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No IFCE as agoes, projetos e programa de pos-graduacio, tem contribuido de forma impar para

a formagﬁo de talentos e elevagﬁo da produgio cientifica de qualidade €m nossa institui¢ao. No caso da
especializacio em Teoria, Metodologia e Praticas de Ensino, ocorrida no IFCE campus Tabuleiro do Norte,
esse perﬁl e qualidade ¢ ampliﬁcado por uma serie de desafios vencidos pclos alunos e professores e dentre

um dos principais desafios, destaco a agao de interiorizag¢ao da pés—graduagio no Estado do Ceara.

A qualidade dos trabalhos relacionados as pesquisas aqui empreendidas por professores e alunos
elevam o interesse de nossos leitores, em especial nesta edigﬁo, pois seu prop(')sito ¢ também inaugurar a
cria¢do de nossa editora IFCE e além disso, marcar o passo que fomentara uma nova série de publicag()es
e cooperacoes académicas e institucionais que certamente consolidario uma rede de pesquisadores e

pesquisas rclacionadas aos grandes temas da educagﬁo.

Esta edigio ¢ composta por pesquisas que correspondem a variadas tratativas, teorias,
. I . . . . . .
metodologlas e praticas de ensino, de forma inovadora, e sob diversas perspectivas e impactos
relacionados com as metodologias educacionais e sua relagﬁo com a prética. Conforme propdoem os
autores e organizadores, 0s textos oferecem singular Contribuigﬁo a discussoes pertinentes com o tempo
. A . . . A . . -~ . .
presente e vivencias conectadas a partir das experiencias, problematlzagoes, cspec1ﬁc1dades, rupturas de

pensamentos e, principalmente, pela heterogeneidade académica e proﬁssional de cada grupo e autores

Desejo aos leitores uma proveitosaimersao nos texcos € com esta edigﬁo saudo a toda comunidade
académica, parabenizo a coordenagﬁo e professores do curso de especializagio em Teoria, Metodologia e
Praticas de Ensino do IFCE campus Tabuleiro do Norte bem como os autores, pareceristas e organizadores

pelo belo trabalho realizado.

Prof. Dr. Jose Wally Mendonga Menezes
Reitor do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(Gestao 2021 - 2024)



Aula Inaugural da primeira turma do curso de Especializagdo em Toria,
Metodologia e Praticas de Ensino - 14 de setembro de 2018

APRESENTAGAO

E com grande alegria que, apds drduo trabalho, temos a satisfacao de publicar nosso E-book

contendo algumas das pesquisas empreendidas pelos discentes da 1* Turma do Curso de Especializacio
em Teoria, Metodologia e Praticas de Ensino do IFCE, campus Tabuleiro do Norte - CE. Os artigos aqui
carinhosamente reunidos foram concebidos a partir da reflexdo e da pratica que estruturam nosso saber/

fazer pedagdgico.

De imediato, o potencial dessa juncio de experiéncias denota a necessidade de promover uma
educacio critica, descentralizada, engajada ¢ com base numa epistemologia interdisciplinar. Ao mesmo
tempo, nosso esforco constitui um ato de resisténcia face ao imenso desafio da producio cientifica em

tempos de aniquilamento da educagio publica, pela imposi¢io do neoliberalismo econdémico.

As paginas que seguem sdo fruto de um projeto coletivo que passamos a cultivar, hd mais de
trés anos, quando a comunidade académica abracou a proposta da formacio continuada em nivel de
pos-graduagio como estratégia de desenvolvimento do municipio que hospitaleiramente nos acolhe,

culminando, assim, no primeiro curso de Especializacio.

Naquela ocasido, os estudos técnicos e as conversas informais indicavam claramente a
necessidade de oportunizar a pesquisa e a formagio continuada na regido. Muitos dos profissionais da
area da educacio que atuam no Vale do Jaguaribe sdo oriundos dos cursos de licenciatura realizados,
principalmente, em instituicdes de ensino superior dos municipios de Limoeiro do Norte, Russas e
Morada Nova. Esse publico ¢ proveniente da educagio puiblica e privada, e, geralmente, nio dispde de

possibilidades de aprofundar seus conhecimentos e habilidades de forma gratuita.

Ao atender parte dessa demanda por formacio em nivel de pds-graduagio, existente tanto no
municipio de Tabuleiro do Norte quanto nas cidades circunvizinhas, constituimos uma rede formativa
que abrange diretamente 07, dos 10 municipios do Baixo Jaguaribe. Entendemos que o aprimoramento
intelectual e o conhecimento de novas metodologias de trabalho incidirdo diretamente na pratica desses

profissionais, contribuindo para a melhoria dos indicadores educacionais dos municipios.



Desse modo, nossa instituicao busca contribuir de forma cada vez mais incisiva

. A . . . -~ ! -~
no desenvolvimento econdmico, social e humano, mediante a atuacio na area da educa(;ao.
Acreditamos na necessidade de produzir conhecimento num contexto em que é imperativo
construir, a0 mesmo tempo, alternativas de enfrentamento a mercantilizagﬁo da educa(;ﬁo.
As poHticas neoliberais vém, sistematicamente, minando as bases da educagio pﬁblica,

gratuita e de qua]idade enquanto direito fundamental da populagﬁo brasileira.

O acesso a educagﬁo emancipadora esta cada vez mais ameagado, deixando no
ar um cendrio tenebroso e de permanentes tensdes. Em meio a essa crise mais geral, nos
I . . . P . .
lugares aonde as pohtlcas educacionais nio chegaram a ser devidamente efetivadas, passou a
ﬁgurar o desafio cada vez maior de construir projetos estratégicos. Artraveés da metodologia
transdisciplinar, buscamos o caminho da pesquisa como mecanismo imprescindfve] para a
formagﬁo. Assim, passamos a conhecer as vivéncias, a trocar experiéncias, a fundir saberes e
o/ . . . . . -~ . . .
a fazer um dlalogo mais apr0x1mad0 entre a instituicdo, a comunidade e os proﬁssmnms que

atuam cotidianamente na regiao.
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A DISCIPLINA DE LIBRAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Adriana Lima Moreira
Robson Gampanerut da Silva

1. INTRODUGAO

A presente pesquisa ¢ fruto de reflexdes obtidas durante a construgio do trabalho de conclusio
de curso de graduacio intitulado “O ensino de geografia numa perspectiva da educacio inclusiva: uma
experiéncia metodologica com estudantes Surdos na E.EEM Arsénio Ferreira Maia, em Limoeiro do
Norte - CE. 7 Acrescentam-se ainda as discussoes realizadas no contexto das disciplinas do curso de
pos-graduacio em Teoria, Metodologia e Praticas de Ensino no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e

Tecnologia, no ano de 2019, periodo da pesquisa.

Realizei uma andlise de como seria possivel efetivar o processo de ensino e aprendizagem de

geografia para estudantes surdos, relatando uma série de dificuldades pedagogicas que se constituem
! . -~ . A . -~ . . . .

como obstaculos para a inclusdo efetiva. Destaca-se a ausencia de uma formagio inicial e continuada,

direcionada para as questdes da educacio inclusiva por parte dos profissionais da educacio, sobretudo os

professores, que tém papel fundamental nesse processo.

O desconhecimento da cultura e identidade surda e, principalmente da Libras, lingua materna

dos surdos em geral, por parte dos professores, compromete a comunicagio e, consequentemente, a
-~ . . . !

relagio professor-aluno, transferindo-se quase todo o processo de aprendizagem ao interprete. Desse

modo, o presente artigo ¢ um aprofundamento das questdes relacionadas a educagio inclusiva, no qual

apresento alguns dados, interpretacdes e proposicdes acerca da tematica.

Apesar de a educagio inclusiva configurar uma série de mudancas no sistema educacional
brasileiro, sobretudo a partir da década de 1990', contexto em que diversas politicas educacionais

foram formuladas para atender essas transformacoes, percebe-se que nio hd uma efetiva inclusio desses

1 Destaca-se, neste processo, a Constitui¢io Federal (1988), a Dec]aragio de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagﬁo (LDB, 1996) e, mais posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusio (LBI, 2015) e a]gumas leis estaduais e

VN

municipais.
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estudantes. A educagﬁo se restringe a0 acesso formal ao sistema regular de ensino, uma vez que os
proﬁssionais nao estao qualiﬁcados para inserirem efetivamente esses alunos no processo de ensino e

aprendizagem, contrariando o que estabelece a propria politica educacional.

Para além do acesso ao sistema regular de ensino, foi estabelecida a exigéncia, pelas Diretrizes
Nacionais referentes a Educag¢io Especial na Educagio Basica (2001), da aptidio comprovada para atuarc
om estudantes que apresentam deficiéncia; atuariam apenas os docentes que tiveram em sua formagio,

de nivel médio ou superior, contetidos ou disciplinas relacionadas a abordagem da educagio especial.

Desse modo, os cursos de formacio docente passaram a sofrer diversas mudancas curriculares
para atender a essas novas demandas. Na educacio de surdos, especificamente, enfatiza-se a grande
conquista obtida por meio da Lei N® 10.436/2002 (BRASIL, 2002), regulamentada pelo Decreto
N® 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que torna obrigatoria a disciplina de Libras em todos os cursos de
Licenciatura Plena. No entanto, mesmo amparada em documentos oficiais, a realidade dos cursos de

formacdo docente se mostra permeada de desafios.

No curso de Licenciatura Plena em Geografia da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos,
locus de analise, mesmo com a obrigatoriedade da disciplina de Libras, o componente ainda ndo consta como

conteudo obrigatério namatriz curricular que estaem Vigéncia. Libras aparece ainda como disciplina optativa.

Uma nova matriz curricular ja foi elaborada pelo colegiado do curso em 2019, contendo Libras
como obrigatoria, e, desde entio, aguarda-se a aprovacio do conselho. Além do descumprimento da
lei, a disciplina foi inserida nas matrizes curriculares sem haver debates e capacitacoes com os préprios

professores do ensino superior, evidenciando a (des)importancia dessa matéria na formagio de professores.

Diante desta problematica, este artigo objetiva discutir os desafios e possibilidades da disciplina
de Libras no ambito da formacio de professores de Geografia, tendo como locus de pesquisa a Faculdade

de Filosofia Dom Aureliano Matos/FAFIDAM, localizada no municipio de Limoeiro do Norte, Ceara.

No desenvolvimento dessa pesquisa, foram utilizados alguns procedimentos metodologicos.
Primeiro, foi realizado um levantamento bibliografico sobre a educac¢io de surdos no contexto de ensino
de Geografia, tendo como base as pesquisas de MOREIRA (2015), bem como o trabalho de PENA ¢
SAMPAIO (2018) sobre a formagio docente em Geografia ¢ a Educacio de Surdos.

Além do referencial tedrico, a pesquisa baseou-se em documentos oficiais como a Declaragio
de Salamanca; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio N© 9394/96; a Lei N2 10.436/2002; o Decreto N
5.626/2005; a Matriz Curricular 2007.2 do curso de Geograﬁa — ainda em Vigéncia — e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2016), no intuito de compreender como se fundamenta a atual proposta de
educacio inclusiva no pais, e como isso se reflete no ensino de Geografia dentro do contexto do trabalho ja

citado.

Foram realizadas, ainda, entrevistas semiestruturadas com alunos do curso de geografia que
fizeram a disciplina de Libras no semestre 2019.2 ¢ com um professor do colegiado de geografia. Essas
entrevistas tinham como intuito entender, a partir do olhar dos graduandos, como se desenvolve a
disciplina de Libras na referida institui¢do, quais as dificuldades encontradas no processo, tanto dos

alunos quanto do docente, bem como as possibilidades de superacio de tais desafios.

SN\
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Diante disso, o presente trabalho divide-se em duas partes. A primeira discute as dificuldades
¢ possibilidades da disciplina de Libras no curso de Geografia da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano
Matos, localizada em Limoeiro do Norte-CE. A segunda parte traz uma proposta metodolégica, o sistema
de notacio de palavras, como ferramenta de mediacio no processo de ensino e aprendizagem, tanto na

educagﬁo superior quanto na educagio bésica.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 A Disciplina de Libras no curso de Geografia da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano
Matos: desafios e possibilidades

A educagio de pessoas com deficiencia (PeD) numa perspectiva da educagio inclusiva vem se
constituindo em um grande desafio para a educagio brasileira, principalmente relacionado a formacio
docente, uma vez que as politicas de inclusdo impdem novas posturas e praticas por parte dos profissionais
da educagio. Assim, torna-se fundamental compreender como os cursos de formacio de professores tém

. . . . - . \ - . .
inserido em suas matrizes curriculares as questdes relativas a educacio inclusiva.

Devido a auséncia de uma formacio voltada para as especificidades dos surdos, assim como de
Libras, sua lingua materna, o docente nio dispoe de conhecimentos para inserir o surdo no ambiente
regular de ensino e sobre quais tipos de metodologias seriam mais adequadas para o respectivo
aprendizado. Além disso, nio estabelece nenhuma relagio com os alunos por nio saber a linguagem de

sinais, destinando o processo de ensino e aprendizagem apenas ao intérprete.

O professor entrevistado durante a minha pesquisa de graduagio concluiu a Licenciatura Plena
em Geografia na FAFIDAM, e, ao ser questionado sobre sua formacio, relatou que “[...] nessa época,
na FAFIDAM, nio tinha nada voltado para a questio inclusiva, acho que nem se discutia isso”. (apud
MOREIRA, 2015, p. 34). Ele acrescentou, em sua fala, 0 medo que teve ao se deparar com estudantes

~ ’ . @ . . . . ’ . A .
surdos na educag¢io basica: “para mim foi um susto. A principio, ¢ meio que voce fica estarrecido, como
¢ que vocé vai conviver com pessoas que nio ouvem e que tem um dominio de uma linguagem que vocé
desconhece?” (apud MOREIRA, 2015, p. 34). Ou seja, cinco anos se passaram desde a primeira entrevista

¢ as problemiticas para uma educagio inclusiva ainda permanecem.

Essa caréncia da disciplina de Libras na formagio docente resulta em uma série de desafios
na pratica docente escolar. O professor, por nio obter o minimo de conhecimento da cultura surda e,
sobretudo da lingua materna, principal meio de comunicagio desses estudantes, acaba nio conseguindo
incluir os surdos no processo de aprendizagem. Além disso, o docente necessita atender as diversas

especificidades dos estudantes, acarretando uma demanda quase impossivel de ser realizada.

Em consonancia com essa realidade, as pesquisas sobre o papel do professor de geografia
inclusivo na escola basica realizadas por Silva (2003), Fonseca (2012), Pena (2012) e Andrade (2013)

mostraram que, em escolas regulares com classes onde estudam alunos surdos e ouvintes, os professores

de geografia ndo conseguem ministrar aulas que atendam as demandas de ambos os grupos de alunos.

[
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Ja em escolas bilingues, onde a Libras ¢ utilizada como primeira lingua (LM) ¢ o portugués
como segunda (L2) Arruda et al (2015, citados por PENA e SAMPAIO, 2018) nos dizem que as chances
desses estudantes aprenderem geografia sio maiores, pois as aulas sio direcionadas para eles, tendo como
foco a lingua de sinais e os recursos visuais. Percebe-se que o foco da aprendizagem nas escolas bilingues
esta diretamente relacionado a valoriza¢io da diferenca linguistica e cultural, tendo o professor bilingue

um papel fundamental no processo de construgio de conhecimento desses alunos.

Desse modo, ¢ preciso que os professores sejam capacitados em Libras, na formacio inicial
e, principalmente, na formagﬁo continuada, para que 0O Processo de ensino e aprendizagem nao seja
destinado apenas ao intérprete. E necessario que o futuro discente conhega tanto a formag:’io lingu{stica
quanto a identitaria e cultural dos surdos, podendo reconhecer as limitagdes e criar estracégias de
mitigacdo do problema. No entanto, na pratica, os cursos de formacio de professores estio permeados de
desafios no que concerne a educagio inclusiva e nio qualificam adequadamente os docentes para atender

as demandas especificas desses estudantes, conforme observamos.

No curso de Geografia da FAFIDAM, mesmo havendo a obrigatoriedade da disciplina de
Libras nas matrizes curriculares, esta qual ainda nio consta na grade curricular em Vigéncia. Uma matriz
curricular foi elaborada em 2011, na qual a disciplina constava como obrigatoria, no entanto, ela nio foi

posta em pratica e, assim, ¢ ofertada aos estudantes de modo oprativo.

Mesmo sendo realizada de forma oprativa, a disciplina comegou a ser ofertada apenas no
semestre 2019.2, ou seja, somente quatorze anos apos a Libras ter sido reconhecida como lingua oficial
no Brasil, passando a ser matéria obrigatoria nos cursos de licenciatura, conforme decretos citados
anteriormente. No referido semestre, foram destinadas ao curso de Geografia apenas cinco vagas, sendo
o restante ofertado para os outros cursos. Das cinco vagas para o curso de Geografia preenchidas, apenas
um aluno concluiu a disciplina. As justificativas se deram basicamente por incompatibilidade de horarios

. A .
(& desmtencms dO curso.

Percebe-se que, para além das dificuldades estruturais de oferta da disciplina, falta um
conhecimento claro por parte dos alunos sobre a importancia da inclusio, de uma forma geral, ¢
principalmente do conhecimento de Libras na formacio docente. Tal problematica ¢ reflexo da auséncia
de debates sobre a tematica dentro do curso e da universidade em geral. Essa auséncia de conhecimento/
discussoes se faz presente no ambito do proprio colegiado de professores do curso de Geografia que,

mesmo depois de 14 anos de obrigatoriedade da disciplina, nio a consolidou como oferta obrigatoria.

De acordo com o professor de Geografia do colegiado do curso, isso decorre também da inserc¢io
dessa disciplina de uma lingua nas matrizes curriculares sem o minimo de debate e capacitagio com
os proprios professores universitarios (MGCS?). Essas percepcoes estdo explicitas nas palavras de um
estudante do curso de Geografia que, ao ser indagado se o referido curso possibilita ao aluno compreender

a importancia da disciplina de LIBRAS na formacio do professor, diz:

. . . . \ -~ . ~ . . .
2 Respeltamos O anonimato da pesquisa, dev1d0 a questao etica de nao comprometer 0s mter]ocutores ¢m uma visao mais

SN\
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Nio. O curso bate muito na tecla das dificuldades que os professores enfrentardo na sua
formacio e também quando chegar ao ambiente escolar, porém quando o assunto ¢ Libras, o
curso deixa a desejar. Para ser sincero, nem debatido ¢, e poucas vezes durante o curso alguém
se questionou sobre a disciplina de Libras, debatendo o assunto com a gente. (LSN, discente de
geografia, 2019).

Sobre o debate da necessidade de uma educacio inclusiva, utilizando a LIBRAS como uma

ferramenta dentro do contexto da educacio de surdos, o mesmo entrevistado afirma:

Acho que é algo que tem que ser mais debatido. Eu sé vim abrir os olhos paraa importﬁncia de
Libras quando eu estava na disciplina de est'igio no Arsénio. Na minha sala tinha dois alunos
com deficiéncia auditiva. Seremos licenciados, professores € precisamos estar preparados para
lecionar para qualquer tipo de pessoa. (LSN, discente de geograﬁa, 2019).

Somente ao ser confrontado com a realidade escolar, em contato direto com os alunos surdos,
¢ que o licenciando percebeu 0 quanto a disciplina de Libras ¢ fundamental. Nesse sentido, compete a0
professor compreender as especiﬁcidades da cultura surda e, sobretudo, a Hngua, elemento essencial no

processo de ensino e aprendizagem.

Outro desafio no contexto da disciplina de Libras ¢ que sua oferta ocorre apenas no final da
graduagéo € em apenas um semestre, o que dificultaum aprendizado mais aprofundado. Essas dificuldades
se acentuam devido ao fato de a Libras ser a segunda Hngua para os discentes, em sua totalidade ouvintes.
Desse modo, o aprendizado nio se realiza de maneira natural, como a Hngua materna, e, por isso,
demanda, antes de qualquer coisa, tempo e prética. Sobre a aquisi¢ao de uma segunda Hngua, Junior e

Marquez (2014, p. 102) nos acrescentam que:

[A] L2 depende de virios fatores, bem como: afetividade, esferas em que esta lingua ¢ utilizada
metodologia, recursos didaticos ¢ habilidade do docente, sempre buscando as referéncias na Lz,
cujas linguas representam a identidade linguistica do sujeito.

Assim, o aprendizado de uma segunda lingua deve levar em considera¢io a questio do tempo
disponivel para a aprendizagem, a pratica, as ferramentas utilizadas pelo professor, a propria afetividade
do aluno com a lingua a ser aprendida, entre diversos outros fatores. Desse modo, aprender uma
segunda lingua em apenas um semestre torna-se bastante complicado e deve ser repensado nas matrizes

curriculares.

Nesse viés, levando em consideracio a questio do tempo e da dificuldade dos ouvintes para
aprender uma segunda lingua, a disciplina de Libras analisada foi desenvolvida em duas partes, como
p g gua, p P )

relata a discente em geografia:

A gente primeiro iniciava a aula com a parte prz’ttica, ele [professor] passava o alfabeto, passava
algumas frases pra gente fazer em Libras, isso na primeira parte da aula. Na segunda parte aula
a gente discutia mais a parte tedrica da disciplina, que era a questao das leis, de como a Libras
surgiu e a educagio de surdos (CDA, discente de geografia, 2019).

Nota-se, pela fala da discente, que devido ao pouco tempo de que a disciplina dispée, 0

professor sO consegue ministrar aspectos basicos da h'ngua de sinais, a exemplo do alfabeto e algumas

ﬁ”ases. Destaca—se, no entanto, um aspecto bastante importante cem re]agio ao enfoque que o professor

b
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estabelece, mesmo que de forma superficial, devido ao pouco tempo, em relagio aos contetdos sobre a

poHtica educacional € O Processo dC construgﬁo da educagio dC surdos.

O processo de ensino ¢ aprendizagem com esses alunos nio deve se restringir apenas a
aprendizagem da Libras, ¢ necessario ir além e compreender o desenvolvimento da educacio desses
estudantes ao longo da historia, assim como a cultura ¢ identidade surda. O docente, além da lingua,
tem que compreender 0 modo como esses alunos adquirem conhecimento, metodologias que facilitem o

Pprocesso dC aprendizagem c¢o modo como apreendem ( interagem com O mundo.

Ao ser questionada se apenas com os conhecimentos adquiridos na disciplina de Libras

conseguiria ministrar aula para alunos surdos, a entrevistada CDA nos diz:

De maneira alguma. Nao conseguiria, acho também que a gente teria que estar pratic:mdo7
porque a Libras a gente tem que ficar praticando, eu jé esqueci algumas coisas que ja’ aprendi7
porque nio tem como vocé aprender tudo em um semestre. (CDA, discente de geograﬂa, 2019).

A licencianda propde como possibilidade:

Eu acho que poderia ser, por exemplo, agora na reformulagio do PPP vai ter Cartografia I e
I1, eu acho que poderia ter Libras I e II, como vai ter Cartografia [ e II. A Libras ¢ uma lingua
que precisa de mais tempo para aprender. O professor discutiu isso nos textos, que a gente tem
dificuldade de aprender porque ¢ outra lingua. (CDA, discente de geografia, 2019)

Sobre Libras ser uma L2, ou seja, uma nova aquisicdo de linguagem, além da lingua materna,

CDA continua:

A nossa ll'ngua materna ¢ o portugués normal, e jé pro surdo a Libras ¢ a ll'ngua materna. E
totalmente diferente pro surdo e pro ouvinte. Eu acho, por exemplq comegar Libras I no
comego da graduagio até o terceiro semestre, e Libras Il no final da graduagéo, nio preencheria
a caréncia, mas eu acho que ajudaria. (CDA, discente de geograﬁa, 2019).

A Libras deve ser pensada para além da disciplina, pois, como qualquer lingua, necessita
de tempo e pratica para aprender. Com isso, torna-se fundamental, aléem da disciplina ¢ um possivel
aumento de carga horaria, a oferta de cursos de Libras, a exemplo das linguas estrangeiras, oficinas
de producio de material didatico, palestras ¢ eventos que discutam a educa¢io dos surdos dentro do

contexto da educacio superior.

Outro aspecto identificado na disciplina de Libras foi que, por nio ser obrigatoria para o curso
de Geografia, ela ¢ realizada com alunos de varios cursos, o que impossibilita o professor direcionar o
conteudo ¢ metodologias para o ensino de Geografia. A oferta da disciplina de Libras exclusivamente
para o curso de Geografia se torna fundamental para que o professor possa direcionar os estudos sobre a

lingua, a cultura surda e as metodologias ao ensino da Geografia.

A Geografia se constitui numa ciéncia que se utiliza de varios termos técnicos, entre os quais

muitos ndo possuem sinal em Libras. Para mitigar essa lacuna, Meneguete e Quinteiro (1998) elaboraram

um manual de ciéncias e geografia com conceitos de ambas as ciéncias em Libras. Esse manual, de facil

{
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acesso na internet, se constitui numa otima ferramenta, que pode ser utilizada pelo professor na disciplina

de Libras voltada para a geografia.

Os licenciandos necessitam tomar conhecimentos dos diferentes modos de aprender dos
surdos, e, com isso, precisam conhecer e produzir metodologias no contexto da disciplina durante a
graduacio. Essas ferramentas devem ser baseadas numa pedagogia visual que enfatize as potencialidades

desses alunos, como a visio, a exemplo do Sistema de nota¢io em palavras, que veremos a seguir.

2.2 §istema de notagao em palavras e imagens no ensino de Geografia

Conforme explicitado no topico anterior, a educagio surda ¢ notadamente uma cultura visual,
caracterizada através de imagens, fotos, videos com legenda, representa¢des graficas, mapas, entre tantos
outros recursos. No processo de ensino e aprendizagem de geografia se torna primordial uma media¢ao que
facilite a interpretacio dos conceitos-chave (espaco, territorio, regido, lugar e paisagem) estruturadores
da disciplina, uma vez que exigem muita leitura e carregam em seu bojo tamanha complexidade de

interpretagao.

Entre as diversas metodologias que podem ser produzidas no ambito da disciplina de geografia,
destaco o sistema de notagio de palavras que, segundo Felipe ¢ Monteiro (2007, p. 24) “tem essa
denominagio, pois as palavras da lingua oral-auditiva sio utilizadas para representar aproximadamente os
sinais”. Destaca-se, porém, que esse sistema nio ¢ uma traducio da Libras, mas apenas uma representacio

que se aproxima da Libras sinalizada.

Essa metodologia vem sendo bastante utilizada, pois facilita a compreensio de leitura dos
surdos, ja que a escrita se aproxima da representagio do sinal. A Libras, conforme o sistema de notacio
de palavras, ¢ representada por um conjunto de convencdes que, para uma melhor visualizacio, sera

representado no Quadro 1 (FELIPE e MONTEIRO, 2007).
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Quadro 1 - Sistema de nota¢io em palavras

CONTEXTO

Os sinais da LIBRAS

REPRESENTACAO

Serdo representados por itens
lexicais da Lingua Portuguesa (LP)
em letras maitsculas.

EXEMPLIFICACAO

CASA, ESTUDAR,
CRIANGA

Um sinal, que ¢ traduzido por duas ou
mais palavras em lingua portuguesa.

Serd representado pelas palavras
correspondentes, separadas por hifen.

GOSTAR-NAO

“Nao gostar”

Um sinal composto, formado por dois ou
mais sinais.

Serd representado por duas ou mais
palavras, mas com a ideia de uma
Unica coisa, serdo separados pelo
stmbolo *.

CAVALOLISTRA “Zebra”

A datilologia (alfabeto manual), que ¢
usada para expressar nome de pessoas,

ESEZ/l representada pe]a palavra

de localidade de outras palavras que nio separada, letra por letra, por hifen. JFO-5-E;
possuem um sinal.

O sinal soletrado, ou seja, uma palavra da

lingua portuguesa que, por empréstimo, Esta sendo representado pela

passou a pertencer a Libras por ser expressa soletragio ou parte da soletragéo do N-A-D-A“Nada

pelo alfabeto manual com uma incorpora¢ao
de movimento préprio desta Hngua.

sinal em italico.

Na Libras nio ha desinéncias para géneros
(masculino e feminino) e nimero (plural).

O sinal, representado por palavra
da lingua portuguesa que possui
estas marcas, esta terminado com o
simbolo @ para reforcar a ideia de
auséncia e nio haver confusio.

“amiga(s) ou amigo(s)”,

FRI@"fria(s)oufrio(s)”,
MUIT@” muita(s) ou
muito(s)”,

SN\
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CONTEXTO

Os tragos nao-manuais: as expressoes facial
€ corporal, que sao feitas simultaneamente
com um sinal.

REPRESENTACAO

Estao representadas acima do sinal
a0 qual esta acrescentando alguma
ideia, que pode ser em relagﬁo 20;

a - tipo de frase: interrogativa ou
..1..., negativo ou ...neg. Para
simplificagﬁo, serao utilizados
também, para a representacao de
frases nas formas exclamativas

€ interrogativas, os sinais de
pontuacao utilizados na escrita das
h’nguas orais- auditivas, ou seja: [, ?
e?l

b-advérbio de modo ou um
intensificador: muito; rapidamente;
expf%spantado.”

EXEMPLIFICACAO

a - NOME interrogativa,
ADMIRAR exclamativo

b - LONGE muito, ANDAR
rapidamente, CASAD@
espantado;

Os verbos que possuem concordancia de
género (pessoa, coisa, animal, veiculo),
através de classificadores.

Estdo sendo representados como
tipo de classificador em subscrito.

Pessoa MOVER, veiculo
MOVER, animal MOVER;

Os verbos que possuem concordancia
de lugar ou nimero- pessoal, através do
movimento direcionado.

Estao representados pela palavra
correspondente com uma letra em
subscrito que indicara:

a - a variavel para o lugar: i =ponto
proximo a la pessoa, j =ponto
préximo a2a pessoa, K ek’=p0ntos
préximos a3d pessoas, e=esquerda,
d=direira;

b - as pessoas gramaticais: Is, 2s, 3s =
1%, 2% e 3* pessoas do singular; 1d, 2d,
3d =1a,2%¢ 3t pessoas do dual;lp,
Zp, 3p

= 1%, 2% e 3% pessoas do plural.

1sDAR2s “eu dou para voce”,
2sPERGUNTAR3p” vocé
pergunta para eles/ elas”,

kdANDARKe™andar da
direita(d) para a esquerda(e)”;

As vezes ha uma marca de plural pela
repeticio ou alongamento do sinal.

Esta marca sera representada por
uma cruz no lado direto acima do
sinal que esta sendo repetido.

PREDIO PREDIO+“prédios

Quando um sinal, que geralmente ¢ feito
somente com uma das maios ou dois
sinais estdo sendo feitos pelas duas maos
simultaneamente.

Serdo representados um abaixo do
outro com indicacdo das maos:

direita (md) e esquerda (me).

muitas-pessoas ANDAR(md)
muitas-pessoas ANDAR (me)

Fonte: Adaptagio de Moreira (2015) do sistema elaborado por Felipe e Monteiro (2007).

|/
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Nota-se que, mesmo se utilizando dos lexicais da lingua portuguesa, o sistema de notacio de

palavras possui muitas especiﬁcidades, como por exemplo: nio usar conectivos; os verbos sio utilizados
. .« . - ! . A . A ! . -~

no infinitivo; niao ha desinéncia de genero e nem de niimero, assim como os nomes das pessoas siao

representados letra por letra do alfabeto manual.

Essa metodologia foi aplicada em conjunto com a intérprete, numa escola de educacio basica,
em Limoeiro do Norte - CE, especificamente em uma turma de geografia, durante o periodo de um ano.

Destaca-se o papel fundamental da intérprete, tanto na constru¢io como na aplicacio dessa ferramenta.

A metodologia consistia em adaptar os capitulos do livro didatico de Geografia para o sistema
de notagio de palavras, associadas com imagens, representa¢des graficas, mapas, videos com legendas,
desenhos e tirinhas referentes a tematica proposta no livro. Essas imagens eram extraidas da internet.
Toda semana os estudantes surdos recebiam esse material para acompanhar as aulas e servir como estudo
para as avaliacdes. Veremos uma amostra do capitulo adaptado para o sistema de nota¢io em palavras

. . \ I,
assocmda com 1magens referentes a temartica.

Apesar de todos os desafios que permearam a pesquisa, essa experiéncia metodologica obteve
bons resultados como facilitador do processo de aprendizagem. Questionado sobre o que achou da
metodologia, 0 aluno surdo TRC, por exemplo, nos relatou que “achava bem facil, os dois juntos [o
sistema de transcrigio e as imagens] facilitavam a aprendizagem”. WOL, por sua vez, acrescenta que “bem
mais facil porque conseguia entender a leitura e isso facilitava o entendimento [...] além das imagens que

facilitam a nossa compreensio, as palavras facilitaram”. (Estudante surdo, 2015, p. 54).

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se que a disciplina de Libras esta permeada de desafios no contexto do curso de
Geografia da FAFIDAM, mas ha também um leque de possibilidades que podem ser implantadas,
sobretudo quando a disciplina compuser a grade curricular obrigacoria. Em 2019, uma nova matriz
curricular, em que a disciplina consta como obrigatoria, foi aprovada pelo Colegiado do curso, que

espera agora a aprovag¢do do Conselho de Educacio.

Destaca-se, no entanto, que mesmo com a obrigatoriedade da disciplina, faz-se necessario
pensar para além do componente curricular. A Libras ¢ uma lingua e, como tal, demanda um tempo
mais longo do que um semestre para pritica e aprendizado, assim, a disciplina ¢ o primeiro passo

desse processo.

Além disso, a cultura, a identidade surda e a Libras, assim como a producio e utilizacio de
metodologias que atendam as necessidades especificas desses alunos, devem ser o cerne da disciplina. O
sistema de notacao de palavras, associado a imagens, constitui-se num importante recurso metodolégico

na educacio dos surdos, nio so no ambito da geografia, mas pode ser adequado a quase todas as disciplinas.

O curso de Geografia, assim como a Universidade em geral, deve promover espacos para

a realizacdo de oficinas tematicas, produ¢io de metodologias de ensino, palestras, eventos, cursos

de extensio de curta e longa duracio, a exemplo dos de linguas estrangeiras, ofertados por algumas

1
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institui¢des, ou seja, espacos em que se discuta nio somente a Hngua, mas a cultura e a identidade

surda, assim como as particularidades de outras deficiéncias.

Na FAFIDAM as oficinas de Libras constituem hoje uma realidade, tendo sido realizadas
desde o semestre 2019.2, pelo professor da disciplina. Mas ¢ precisonio sO manter, mas, principalmente,
ampliar esses espacos de producio do conhecimento, visando qualificar os docentes para efetivamente
incluir os surdos e demais deficientes num processo educacional de qualidade ¢ nio apenas a sua

inser¢do fisica nas escolas.

Destaca-se ainda aimportanciada formagio continuada, que deve ser atualizada constantemente,
por meio de especializagées e outras capacitagdes. Esses ambientes de aprendizagem podem ser
encontrados tanto na forma presencial como a distancia, de forma on-line, ¢ se constituem Otimas
possibilidades de aprendizagem, sobretudo atualmente, que estamos vivendo um periodo de excecio,

Causado pela pandemia dO COTOHaV{rUS.

Recentemente foi aprovado o Decreto N° 10.502/2020 que institui a Politica Nacional de
Educacio Especial. Esta politica visa flexibilizar a educagio das pessoas com deficiéncia em escolas
regulares ou escolas especiais, ficando a cargo das familias decidirem. Varias organizac¢oes que trabalham
com inclusio veem nesse documento um risco, uma vez que pode estimular a macricula desses estudantes
em escolas especiais. Esses conflitos deverio ser aprofundados em pesquisas e analises posteriores que

tematizem os desafios da inclusio como questio central na educagio brasileira.
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PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL:
UM OLHAR PARA O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA GRIANGA

Antonia Camila da Silva
Valquiria Gomes Duarte

1. INTRODUGAO

De acordo com a Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, a educacio infantil, primeira etapa da educagio basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de at¢ 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a ac¢io da familia ¢ da comunidade. Dito isso, indubitavel ¢ o fato de que tal etapa se

mostra crucial para o desenvolvimento pleno da crianga e, portanto, merece um olhar agucado do educador.

Vivenciar essa realidade, causou- nos inquieta¢des que culminaram na pergunta norteadora
deste trabalho investigativo: de que maneira as praticas pedagdgicas utilizadas pelas professoras de

educacio infantil, no municipio de Russas/CE, contribuem para o desenvolvimento integral da crianga?

Para respondermos a essa questdo, foi definido como objetivo dessa pesquisa verificar se as
praticas pedagogicas dos docentes que atuam na educagio infantil contribuem para o desenvolvimento
integral da crianca. De modo especifico, almejou-se: (a) analisar a pratica pedagogica das professoras que
atuam na educacio infantil; b) descrever o percurso historico da educagio infantil; ¢) identificar as

praticas pedagogicas no dmbito das teorias académico-cientificas.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa realizou-se na Escola Princesas', situada na zona rural do muniC{pio de Russas-CE, a
qual possui educagio infantil. Os sujeitos que colaboraram com a pesquisa foram as professoras titulares

que atuavam na Educacio Infantil, macutino, sendo este o tnico turno em que ha educacio infantil na

1 A pesquisadora optou por nio identificar a escola escolhida para a pesquisa, dando-lhe nome ficticio. A escolha do nome
ficticio se da pelo projeto de leitura desenvolvido pe]a escola juntamente com as professoras da educagﬁo infantil, que

T =
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referida institui¢do. Ao todo, foram quatro professoras titulares. Contudo, ¢ valido ressaltar que uma

delas se recusou a realizar a entrevista, restando trés depoentes.

E importante especificar que, do quantitativo apresentado, uma delas era professora da creche,
atendendo criancas de zero a trés anos, enquanto duas delas eram da pre-escola, com criangas de quatro
e cinco anos. A escolha por estes sujeitos justifica-se pela atuacio na educacio infantil, da qual sempre
faziam relatos acerca da qualidade do processo de ensino e aprendizagem oferecido as criangas que
frequentavam a creche e a pré-escola. Assim, buscou-se conhecer como as professoras desenvolviam sua

prética pedagégica com as criangas.

A pesquisa apoia-se na abordagem qualitativa como metodologia. Deste modo, essa abordagem ¢
a que melhor atende a proposta do trabalho, cujos instrumentos de pesquisa utilizados foram a entrevista

semiestruturada ¢ca observagﬁo.

Na entrevista semiestruturada foram destacados alguns pontos para que fossem aprofundados
pelo pesquisador, de modo a atingir os objetivos elencados, contrapondo com perguntas mais pessoais,
para que o entrevistado pudesse sentir-se mais a vontade para responder as perguntas. E salutar mencionar

que a entrevista foi gravada com a autoriza¢io do entrevistado.

A observagio se deu de maneira nao-participativa pela pesquisadora, entre os dias 21 de outubro
¢ 8 de novembro de 2019. Nesses dias, as professoras titulares foram acompanhadas pela pesquisadora,
no intuito de coletar mais dados que concretizassem o que foi descrito na entrevista. Assim, foi feito

um relatorio descritivo do acompanhado em sala, a fim de nio esquecer nenhum detalhe da observagio.

Realizou-se, também, uma revisio bibliografica, devido a necessidade de fundamentagio das
revelagdes aqui recorrentes, em estudos ja publicados sobre o objeto desta proposta (GIL, 1999). Como o
intuito foi dar respaldo tedrico as discussdes apresentadas, o referido trabalho sustenta a construgio dos

achados em aportes tedricos que discutem a tematica. Dentre tantos, destacam-se: Kramer (2006, 1988),

Veiga (2008), Kuhlmann Junior (1998).

2.2 REFERENCIAL TEORICO

A trajetoria da educacio infantil sempre esteve atrelada ao conceito de crianga, o qual foi
construido com o passar dos anos. Na Idade Medieval, a crianga era vista como um adulto em miniatura,
com iss0, ndo necessitava da ajuda constante da sua mae ou ama, participando, deste modo, de situa¢oes
exclusivamente adultas. Sendo assim, o sentimento de infancia inexistia, tampouco se consideravam as

particularidades da crianga.

Até o século XVII, a crianga so era considerada um individuo para a comunidade social quando
conseguia fazer coisas similares as realizadas pelos adultos com os quais convivia. Essa visdo foi concebida
devido as condig¢des precarias de satide e higiene que havia naquela época e, consequentemente, faziam com

que a mortalidade infantil fosse muito grande, e muitas criangas nio sobreviviam até¢ a primeira infincia.

Com a Revolugio Industrial e o crescimento das cidades, a demanda de mao-de-obra para as

industrias aumentou, logo, as mulheres ingressaram no trabalho. Elas, que eram incumbidas apenas dos

1
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afazeres domesticos e do cuidado com os filhos, comecaram a trabalhar nas industrias. Com a saida das
mulheres de casa para ir as industrias, as criancas nio tinham com quem ficar, entdo surgiram lugares

formais de servico de atendimento as criancas, organizadas por mulheres da propria comunidade.

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram os riscos de maus tratos
as criangas, reunidas em maior niimero, aos cuidados de uma tnica, pobre e despreparada mulher.
Tudo isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um quadro caotico de confusio, que terminou
no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim de tornar as criangas mais sossegadas e passivas

(RIZZO, 2003, p. 31).

Percebe-se que esses locais apresentavam precarias condi¢des e serviam apenas para a guarda
das criancas, sem nenhum carater pedagogico, ou seja, o enfoque era guarda, higiene, alimentagio ¢

cuidados fisicos dados as criancas.

Em 1769, surgiu uma das primeiras institui¢oes de educacio infantil, mais precisamente na
Franga, ¢ que foi criada pelo pastor Oberlin. Era conhecida por Casa de Tricotar ou Casados Principiantes,
atendia criancas de dois a seis anos, e tinha como objetivo formar bons habitos religiosos, bem como o

pronunciamento das silabas ¢ das primeiras letras.

Diferente do que aconteceu na Europa, no Brasil, at¢ o século XIX, quase ndo existiam institui¢oes
destinadas a educacio da crianga. As primeiras iniciativas para a cria¢io dos jardins de infancia, no pais,

foram no setor privado.

[...] o setor privado da educagio pré-escolar, voltado para as elites, com os jardins-de-infincia, de
orientagio froebeliana, teve como principais expoentes, no Rio de Janeiro, o Colégio Menezes
Vieira, fundado em 1875; ¢ em Sio Paulo, o da Escola Americana, de 1877. No setor publico, o
jardim-de-infincia anexo a escola normal Caetano de Campos, de 1896, (...), atendia aos filhos
da burguesia paulistana (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 82).

As instituicoes pré—escolares de iniciativa privada encontravam-se preocupadas com o
desenvolvimento escolar das criancas pequenas. A aristocracia procurava diferencia-las dos asilos e

creches da classe pobre, a partir de proposta pedagogica.

De acordo com Kramer (1988, citado por ANDRADE, 2010, p. 133), do século XIX até as
primeiras décadas do século XX, as politicas publicas para a infancia brasileira foram marcadas por
acoes ¢ programas de cunho medico-sanitario (alimentar e assistencial), predominando uma concep¢io

psicologica e patologica de crianca.

No Brasil, as primeiras experiéncias de acoes e programas destinados as criangas foram
voltadas aquelas mais desamparadas. Para o atendimento dessas criancas, existia, at¢ 1874, a Casa
dos Expostos ou Roda. Essas primeiras iniciativas resultaram de acoes higienistas, que objetivavam o

combate a mortalidade infancil.

Nas tltimas décadas do século XIX e inicio do século XX, o Estado passou a ser mais
atuante na questdo da infincia, agindo, a principio, como agente fiscalizador e regulador dos

servicos prestados pelas entidades filantropicas e assistencialistas. Tal aticude desencadeou a

claboragao de iniciativas destinadas a protecio da infancia, buscando a diminuicio do alco indice
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de mortalidade infantil, assegurando o cuidado das criancas pobres, e, para isso, criaram-se creches,

asilos e internatos.

As primeiras creches, em algumas cidades do Brasil, substituiram a Casa dos Expostos.
Na segunda metade do século XIX, as institui¢des de educagdo infantil comecaram a difundir-se
internacionalmente, com os novos ideais educacionais resultantes das teorias de Friedrich Froebel,

chegando at¢ o Brasil. Assim, sdo criados os primeiros jardins de infancia privados.

Em 1961, durante o governo de Jodo Goulart, apds longos anos de debate, ¢ aprovada a primeira
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io Nacional (Lei 4024/61), que trouxe consigo grandes mudangas para
a educacio infantil, propondo a inclusio dos jardins de infincia no sistema de ensino. Em seu art. 23,
afirma que a “educac¢io pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, ¢ sera ministrada em escolas

maternais ou jardins de infincia”.

Vale ressaltar que, mesmo com a aprovag¢io de uma lei que propunha a inclusio dos jardins de
infancia no periodo dos governos militares, a educacio infantil continuou com seu carater assistencialista,

como dito anteriormente, suprindo somente as caréncias fisicas e biolégicas das criangas.

Em 1988, com a promulgacio da Constitui¢ao Federal Brasileira®, a educagio institucionalizada

¢ assegurada desde o nascimento, sendo direito de todos e dever do Estado ¢ da familia.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional de 1996 (Lei n°
9394/96)%estabelece para o municipio a responsabilidade constitucional e legal em relacio a educacio
infantil e a0 ensino fundamental, sendo esse dltimo, prioridade. Essa ¢ a primeira vez que a expressio
“educacio infantil” foi mencionada na LDB, definindo-a como a primeira etapa da educagio basica,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca ace 6 (seis) anos de idade, em seus “aspectos

fisico, intelectual, psicologico e social” (BRASIL, 1996, p.12).

Com a cria¢io do Referencial Curricular Nacional para Educa¢io Infantil — RCNEI (1998),
ampliou-se a concepgio de crianca, educagio, formacio profissional e objetivos dessa etapa, trazendo

especificidades para atuacio destes profissionais.

Em 2006, o Ministério da Educacio apresentou o documento Politica Nacional de Educacio
Infantil, contendo diretrizes, metas, objetivos e estratégias para educacio infantil. Vale destacar que a
educacio infantil, pela primeira vez, recebia financiamento da educacio basica com um repasse destinado

destinado a ela atraves da Lei do Fundo de Manutengio e Desenvolvimento da Educagio Basica e de

Valorizacio dos Profissionais da Educacio (FUNDEB).

Haja vista a trajetéria das poh’ticas plﬁblicas para a infancia no Brasil, percebe—se um processo

de reconhecimento de uma nova identidade das creches enquanto institui¢des de educacio infantil,

2 Houve uma Emenda Constitucional, de n° 53 de 16 de dezembro de 2006, que alterou a gratuidade da educagﬁo infantil
para as criangas de 5 (cinco) anos.

3 Lei alterada pe]a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, em que modifica o artigo 29, em que a educag:ﬁo infantil deve ser

ofertada de forma imegra] para as criangas até 5 (cinco) anos de idade.
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havendo a admissio das creches como direito das criancas e das familias e dever do Estado. Todavia,
muitos sdo, ainda, os desafios encontrados na oferta de uma educacio de qualidade, especialmente, no

tocante a educagﬁo infantil.

2.3 PRATICAS PEDAGOGICAS NA SALA DE AULA DE EDUCAGAQ INFANTIL

A educagio infantil ¢ um espaco de aprendizagem, de estimulo para a construgio de novos
conhecimentos de forma sistematica e planejada, objetivando o desenvolvimento da crianga. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (2010) definem que as institui¢des de educag¢io infantil
devem promover, em suas praticas de cuidar e educar, a juncio entre os aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social da crianca, possibilitando, assim, seu desenvolvimento integral. Com isso, o professor
tem uma funcio notavel: criar condi¢des para que a crianca aprenda e se desenvolva em situacoes

direcionadas ou em brincadeiras.

Veiga (2008, p. 16) afirma que pratica pedagogica ¢ “[...] uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, ¢ inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagogica

trata-se de uma dimensio da pratica social que pressupde a relagio teoria-pratica”.

Dada a complexidade dessa pratica, esta necessita além de tempo, que o professor seja diligente
e disposto a aprender diariamente, mesmo com as adversidades encontradas no sistema de ensino. Assim,
o que se observa ¢ o carater real e objetivo da pratica na qual atua, tendo como fim a cransformagio real

e objetiva, atendendo determinada atividade humana.

Visto que a pratica pedagogica ¢ uma atividade tedrico-pritica, cabe ao professor assumir uma
atitude reflexiva sobre sua pratica. Dessa forma, desenvolvera um trabalho consciente, que busque criar

condi¢oes de estimular uma capacidade critica nos alunos através de atividades teoricas e praticas.

Kramer (2006) também apresenta consideracdes significativas sobre a pratica pedagogica,
apontando trés classificacdes: a romantica, a cognitiva e a critica, em que cada modelo apresenta valores

e visio de mundo.

Na pratica pedagdgica romantica, o aluno ¢ visto como o centro do trabalho pedagogico ¢ o
professor ¢ aquele que apenas cuida. Essa pratica surgiu no século XVIII, quando a escola tradicional
passou a ser rejeitada e veio o advento da Escola Nova, movimento que influenciou de forma significativa
a educacio infantil, valorizando os interesses ¢ as necessidades das criangas, dando énfase ao ludico nas

atividades infantis.

Assim, tanto na prética pedagégica romantica como no movimento escolanovista, as criangas
sd0 vistas como pequenas sementes que brotam e o professor ¢ quem educa, cuida e observa tudo que esta

em volta da crianga, para que cresca forte e possa descobrir a si propria.

A pratica pedagogica cognitiva, também chamada de construtivista, tem como foco do trabalho

pedagdgico a crianca e as relacoes que ela estabelece com os objetos no meio em que estd inserida. Os

principais fundamentos pautam-se nas ideias de Piaget (1896 — 1980), surgidas no Brasil em 1970, sendo

0

fortificadas com Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky.
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Diferente da prética pedagégica romantica, na cognitiva a crianga ¢ quem constroi seu
conhecimento e o professor ¢ o mediador entre o conhecimento e o individuo que aprende. Para tanto,
devem ser realizadas atividades desafiadoras, com o intuito de promover a constru¢ao do conhecimento,
favorecendo a formagio de individuos criativos, criticos ¢ autdbnomos. Contudo, essa pratica pedagogica

privilegia o aspecto cognitivo, em detrimento do social, afetivo e linguistico.

Nessa concepgio, o homem ¢ concebido como um ser criativo, sujeito de sua prépria agao,
enquanto a crianga ¢ um ser passivo de erro, expressao da inteligéncia, 0 que signiﬁca que ela pensa,

reconstruindo-se.

Na pratica pedagogica critica, professor, aluno, sociedade e objeto estio interligados, apoiando-
se em trés correntes: nas ideias de Freinet (1896-1966), na abordagem historico-cultural de Vygotsky e na

proposta dialogica de Paulo Freire.

Neste modelo, tanto a crianca quanto o adulto tém vez e voz. O professor tem énfase no
processo de educagio, devendo esse incentivar a crianca novas signiﬁcag()es ao que ¢ ensinado na escola,
relacionando esse conhecimento a conceitos externos a escola, assim, a educacio acontece no aprender
fazendo. O professor tem como objetivo principal favorecer a formacio de pessoas empenhadas ¢ aptas

. . . - . . ! -~ . . ~
para contribuir na criagio do contexto social, isto ¢, uma educacio para a cidadania. Dessa forma, tem-
se um professor reflexivo, buscando constante melhoramento, para, assim, favorecer seus alunos na

conquista de conhecimentos que 0s possibilitem serem autONoOmos e criticos.

Dessa maneira, o professor deve fornecer elementos que contribuam para a formagio do
sujeito, fazendo com que o aluno consiga resolver e lidar com os problemas do dia a dia ¢ nio para que
seja somente inteligente. Assim, o professor assume uma postura critica diante de sua prética, tendo
consciéncia das necessidades de seus educandos, apropriando-se de recursos teoricos em sua pratica

pedagégica.

A prética pedagégica critica, diferente das demais, concebe o individuo—crianga como sujeito
criativo e auténomo, considerando-o em seus multiplos aspectos (fisico, intelectual, emocional etc.),

favorecendo, com isso, o desenvolvimento integral.

Tendo como referéncia o objeto de estudo desta pesquisa, apontamos a Pratica Pedagogica
Critica como a que mais favorece para o desenvolvimento integral da crianca, vendo-a como ser
interativo, sujeito no processo de desenvolvimento. Tal afirmacio ratifica-se quando invocamos o
conceito contemporﬁneo de crianga como sujeito socio historico e construtor de sua prépria historia
(RCNEIL 1998). Neste cenario conceitual, a ado¢io de praticas que inibem a criatividade da crianga ou a

. . .. /. .
hmltam c¢m aspectos apenas COgl’llthOS7 mostram-se, N0 minimo, 1mcoerentes.

Dito isso, ¢ importante respeitar a crianca, entendendo-a como sujeito ativo No processo de
aprendizagem, vislumbrando-a enquanto sujeito historico e de direitos. Para que haja esse desenvolvimento
. . ~ . . . . A .
integral da crianca, o professor precisa adequar seu planejamento, buscando metodologias dindmicas que
contemplem a crian¢a em seu desenvolvimento. Deste modo, o professor deve oportunizar situa¢oes em

. . . . ~ . A . . . . .
que a crianga brinque, interaja, fantasie, aprenda, como prevéem as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacio Infantil (2010), ao descrever assim a crianga:

AN\
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Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona ¢ constroi sentidos sobre a natureza ¢ a sociedade, produzindo
cultura (BRASIL, 2010, p.12).

Uma das prioridades, nas praticas adotadas pelo professor, deve ser a interagio entre as criangas
e seus pares, a qual contribui para o seu desenvolvimento e traz condi¢oes de aprendizagem que podem

ocorrer nas brincadeiras e nas situacdes pedagdgicas intencionais organizadas e selecionadas pelo professor.

2.4 Analise e discussoes dos dados

No cenario educacional brasileiro, a pratica pedagogica do professor ainda ¢ uma tematica
desafiadora para os que se preocupam com a educagio, principalmente para os professores da educagio
infantil, visto que suas praticas evidenciam a forma como os sujeitos compreendem sua realidade, o
que compreendem por crianga. Assim, essa pratica nio se revela neutra, pois vincula-se a subjetividade

docente, atrelando-se as experiéncias e teorias que sustentam suas concepgoes.

Comumente, compreendemos a pratica pedagogica como ag¢des, atividades e comportamentos
adotados pelos docentes em sala de aula. A pratica pedagogica nio pode ser construida do vazio ou
embasada no senso comum; esta deve estar firmada em pressupostos teoricos que fundamentam o

trabalho, direcionando e definindo estrategias metodologicas.

Diante do que foi discutido at¢ o presente momento, iremos refletir sobre o posicionamento
das professoras quanto ao conceito de infancia/crianga e a relagao da pratica em sala de aula. No tocante
as respostas das professoras diante do questionamento “o que vocé considera como uma boa pratica

pedagogica na educagio infantil?”, obtivemos as seguintes informacoes:

Uma boa pratica ao meu ver, é quando vocé consegue transmitir para a crianca o conhecimento e
p »eq gue | p G

vocé consegue ver que ela aprendeu. Isso vocé vé que foi uma boa aula, e vocé sente: “oh, que bom

que ela aprendeu”. (PROFESSORA BRANCA DE NEVE. Entrevista: 19/12/2019 Russas - CE)

Uma boa prﬁtica tem que estar aliada juntamente com a teoria, para que assim a gente possa
fazer a pra’xis, ou seja, a teoria ¢ a pra’tica. Entao a pra’tica tem que ter esse elo, essa 1iga§§10 para
que realmente seja efetivada uma boa prz’ttica em sala de aula. (PROFESSORA CINDERELA.
Entrevista: 19/12/2019 Russas - CE)

Em consonancia com as respostas, explicitamos o que disseram as professoras. Para a professora
Branca de Neve, uma boa pratica acontece quando ¢ percebido que a crianca aprendeu determinado
assunto que foi repassado pela professora. Ja para a professora Cinderela, uma boa pratica deve unir

teoria ¢ pratica, para que assim a metodologia seja efetivada em sala.

Identificamos, nas colocac¢oes das professoras, que uma boa pratica requer um retorno por parte
da crianca, algo de concreto para que seja observado se as criangas aprenderam. Percebemos, portanto,
nas falas das duas primeiras, que o efetivo aprendizado ¢ fruto da ado¢io de uma boa “praxis™. Dessa

forma, como aponta Veiga (2008), a pratica pedagogica pressupde a relagdo teoria-pratica, uma vez
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que tem como fim a transformacio real ¢ objetiva, atendendo determinada atividade humana, ou seja,

educandos conseguem organizar as informagdes, transformando-as em conhecimento.

Para a professora Jasmine, uma boa pratica pedagogica esta ligada ao lddico nas atividades
infantis. Dito isso, identifica-se, em sua fala, resquicios da Pratica Pedagogica Romantica, por considerar

as brincadeiras como atividades lidicas, como bem podemos ver abaixo

Ea questio da dinimica, da brincadeira, através de musica. (PROFESSORA JASMINE.
Entrevista: 19/12/2019 Russas - CE)

Aprender por meio da brincadeira, na educag¢io infantil, consiste em naturalizar o processo

de ensino e aprendizagem em prol de construir conhecimento. Durante muito tempo, a brincadeira foi
. . . A . 14

vista apenas como uma atividade espontanea da crianca. Com o passar dos anos ¢ através de documentos

oficiais, o brincar se tornou um dos direitos infantis.

Nesse cenario, ¢ crucial o entendimento de que a ideia de praticas pedagogicas vai de encontro
aos conceitos de criancga e infancia (VEIGA, 2008). Ao considerarmos a crianga como um sujeito acritico,
passivo, declinamos, enquanto docentes, para uma abordagem tradicionalista de ensino, prevalecendo
o ensino/professor em detrimento da aprendizagem/aluno. Assim, a0 vermos a crianga como ser ativo,

apoiamo-nos em abordagens que visem o dialogismo entre o professor ¢ o aluno.

Considerando que os conceitos de crianga e infincia sio guias primazes para a adocio de
praticas pedagogicas modernas, as professoras foram questionadas quanto ao conceito de crianca. Nas
representacdes explicitadas na fala das professoras, vemos concepgdes distintas, partindo de uma visao
romantica da crianga, vendo-a enquanto sujeito passivo, indo ao encontro da crianga como ser ativo,

com direitos e deveres, assim como ¢ compreendida nos documentos oficiais.

A crianga atual, é uma crianga histdrica, ¢ uma crianga sujeito. Por que ela ¢ historica? Porque
a gente tem que respeitar que a crianca, quando ela chega a escola, ela vem com a historicidade
da familia, ela vem com a cultura, ela vem com lacos ja firmados de afetividade, ela vem
com a historicidade e a gente vem para ampliar. Ela se torna sujeito por qué? Porque hoje, a
crianca moderna, ela consegue ter um papel tanto na familia, quanto na sociedade, quanto na
educagio. Entdo a crianga hoje ela ¢ um ser de direitos, ela ¢ um ser atuante na sociedade atual.
(PROFESSORA CINDERELA. Entrevista: 19/12/2019 Russas - CE).

A Crianga é um ser ativo que estz’t sempre atento a aprender, a se desenvo]ver no dia—a—dia.

(PROFESSORA JASMINE. Entrevista: 19/12/2019 Russas - CE).

A professora Cinderela considera a crianga como um sujeito historico, um ser de direitos. Ja para
a professora Jasmine, a crianga ¢ ser ativo, que esta em constante desenvolvimento e, para a professora
Branca de Neve, a crianca ¢ um ser que depende de cuidados e do adulto, sendo fragil e inocente, como

se observa em sua fala:

E um ser pequeno, dependente do adulto, que necessita de cuidados especiais: de aten¢io, de
cuidado, por ser dependente e nio ter nogio do que ¢ as coisas. (PROFESSORA BRANCA DE
NEVE. Entrevista: 19/12/2019 Russas - CE).
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Notamos um olhar diferenciado para as criangas na fala das professoras Cinderela e Jasmine,
um conceito mais atual da crianga como ser ativo, historico e social, vendo- a dentro da visdo cognitiva,
em que esta ¢ um ser que pensa ¢ constroi seu conhecimento. Percebemos, na fala da professora
Branca de Neve, uma visdo romantica da crianga, vendo-a como se realmente fossem seres frageis e
inocentes que necessitam apenas de cuidados, sendo dependente do adulto. A partir desta pesquisa,
identificamos vastas acepgdes acerca do sujeito “crianca”, desde um ser relativamente “inocente” ate

. . 14 . . .
um lnleldUO ativo € 1mmterativo.

A prética pedagégica na educagﬁo infantil atualmente nao pode centralizar a a¢ao na ﬁgura do
professor, pois a crianga do século XXI tem o perfil ativo, participativo em sala, questionador. Assim,
praticas alicercadas em atividades de uso de lapis e papel podem gerar desinteresse nas criangas. Que
tipo de pratica contribui para o desenvolvimento da crian¢a? Obtivemos as seguintes respostas das

professoras Branca de Neve e Jasmine:

O ludico, porque iria unir o prazer da crianga em brincar com o aprender. E seria mais prético
para ela, jé que ela gosta de brincar, entdo vamos usar o lidico, a brincadeira, para facilitar a
crianga a aprender para desenvolver a aprendizagem. Nio é nem para facilitar a :lprendizagem7 é
para desenvolver. Se ela gosta de brincar, vamos unir as duas coisas. (PROFESSORA BRANCA
DE NEVE. Entrevista: 19/12/2019 Russas - CE)

Onde a crianga interage um com as outras, através das brincadeiras, da interacio, do didlogo,
muita conversa. Porque tem criangas que a gente, pra chamar a atencio, a gente tem mais
facilidade, e tem criangas que a gente nio tem facilidade, né? Ele nio tem facilidade, e através
da brincadeira, da musica, a gente consegue. (PROFESSORA JASMINE. Entrevista: 19/12/2019
Russas - CE)

Paraasprofessoras Branca de Neve e Jasmine, a pratica que mais contribui para o desenvolvimento
da crianca ¢ a brincadeira, o ludico. A escola nio pode ficar displicente para o uso do lddico, uma vez
que contribui no desenvolvimento da crianga. Ao brincar, a crianga passa a agir nesse meio, interagindo

e elaborando conhecimentos.

Eis a opinido da professora Cinderela:

Essa questdo da pTétiC& eu acredito que va muito da questio da vertente que o professor
acredita. Entdo, na minha concepgio, eu acredito que prz’ltica sociointeracionista, ela vai surtir
mais efeito, porque enxerga a crianga como um agente, COMo UM ser em potencial, ou seja, se ela
éum potencial, ela tem as potencialidades e precisa de uma certa mediagﬁo para desenvolvé-las.
(PROFESSORA CINDERELA. Entrevista: 19/12/2019 Russas - CE)

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacio infantil (2010, p. 25), “as praticas
pedagogicas que compdem a proposta curricular da educagio infantil devem ter como eixos norteadores
as interacdes ¢ a brincadeira”. Diante das colocacdes das entrevistadas, apreendemos que ambas acreditam
na intera¢do como ferramenta indispensavel para o desenvolvimento das criangas: a ludicidade, por
exemp]o, envolve o dinamismo, o jogo, as brincadeiras como instrumentos interacionais, e a intera¢ao

com as outras criangas enseja a teoria sociointeracionista.
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As préticas pedagégicas observadas pela pesquisadora, entre os dias 21 de outubro e 8 de
novembro de 2019, revelaram que as professoras Cinderela e Jasmine vivenciam em sala uma pratica que
paira pelas trés Pracicas Pedagégicas abordadas por Kramer. Contudo, percebe—se uma predominﬁncia
da Pratica Pedagogica Cognitiva, voltada para o cognitivo, havendo, ainda, uma valorizacio da aquisi¢io

do conhecimento, para o reconhecimento de letras, escrita das palavras, quantidade de letras e silabas.

Observamos que a professora Jasmine explorava com as criangas a produgio de textos, que
SA0 propostos para que elas fagam sozinhas, prética que ]2'1 ¢ uma preparacao indireta para o ensino
fundamental, bem como a escrita da prépria agenda, com a professora sempre perguntando como se

escreve cada silaba das palavras.

A professora Cinderela pauta toda sua rotina na exploracio das letras e nimeros. E isso acontece
desde a chamadinha, com a exploracio das letras do alfabeto, fazendo relagio das palavras que comegam
com aquela letra, sempre pedindo para que as criangas repitam a letra chamada. Em seguida, realizou-se
exploragio e ampliacio das experiéncias, ¢ a professora Cinderela escreveu algumas palavras em papel
madeira, sempre pedindo que as criangas dissessem como se escreve cada silaba das palavras. Logo apos,
escolheu-se uma palavra e a professora a explorou de forma mais intensificada, como letra inicial e final,
quantidade de letras e silabas. Na pratica de ambas as professoras nio foram propostos momentos que

. . . . / .
tivessem como f‘OCO O movimento, O 1mteresse por hlStOI‘laS.

]é com a professora Branca de Neve, podemos perceber uma atengao aos interesses da crianga,

realizando varios momentos em sua rotina, nos quais sio estimuladas outras areas de desenvolvimento,
. - . . . /.

como movimento, coordenagao motora, oralidade, interesse por historias. Contudo, adota- se uma

Pratica Pedagogica Romantica, ao considerar a crianca como ser fragil que necessita de cuidados.

Quadro 1 - Faixa etdria e tempo de atuacio das professoras

PROFESSORA FAIXA ETARIA TEMPO DE ATUACAO
Branca de neve 28 2 anos ¢ 6 meses
Cinderela 32 6 anos
Jasmine 47 28 anos

Fonte: Silvia e Duarte (2020)

Percebemos, pelos dados do Quadro 1, que a idade e tempo de atuacgio das professoras nio
interferem diretamente na maneira como atuam em sala, tampouco no conceito que apresentam sobre
crianga. Observamos, ainda, que professores com experiéncias distintas, como o caso da Cinderela

. A . -~ ! .
¢ da Jasmine que tém, respectivamente, 6 ¢ 28 anos de atuacio, revelam uma pratica voltada para o

desenvolvimento cognitivo das criangas.

Enquanto Branca de Neve, com 2 anos e 6 meses de atuacio, e Jasmine, com 28 anos, apresentaram

concepedes distintas sobre crianga, Branca de Neve concebe a crianga como dependente de adultos e a

professora Jasmine define crianga como ser ativo ¢ em desenvolvimento.

J
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Dito isso, conclui-se que as varidveis “faixa etaria” e “tempo de atuacio” nio sio elementos
determinantes no tocante a adogio de pra’ticas pedagégicas criticas ou acriticas e vice-versa, poisa professora

com faixa etdria mais jovem foi a que mais demonstrou conhecimentos simplistas sobre a tematica.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com a LDB n® 9.394/96, a educagio infantil tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de ate¢ cinco anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,

complementando a ac¢io da familia e da comunidade.

Essa colocagio nos fezrefletir acerca da atuacio do professor de educagio infantil, questionando:
-~ . I . ! . . . . .
Que ac¢des permeiam sua pratica pedagogica? Assim, o foco principal desse estudo pairou em torno de
-~ . I l4 . o1 -~ . .
uma questdo: de que maneira as praticas pedagogicas utilizadas pelas professoras de educacio infantil,

no municipio de Russas-CE, contribuem para o desenvolvimento integral da crianca?

Partindo dessa problematica, definiu-se o objetivo geral: verificar se as praticas das professoras
da educacio infantil, no municipio de Russas-CE, contribuem para o desenvolvimento integral da

crianga. Para alcanga-lo, foram elaborados tres objetivos especificos, descritos a seguir.

O primeiro objetivo especifico, “Analisar a pratica pedagogica das professoras que atuam na
Educacio Infantil”, foi trabalhado a partir das questdes da entrevista semiestruturada e pela observacio.
Com isso, as informagoes obtidas viabilizaram a escrita do capitulo intitulado “Metodologias e praticas

sob a otica dos docentes™.

O segundo objetivo especifico foi “descrever o percurso historico da educac¢io infantil no
Brasil” em que destacamos, no referencial tedrico, o processo historico do conceito de crianga e infancia

¢ algumas politicas publicas educativas que vieram a constituir e a organizar a educacio infantil atual.

A nossa inten¢do com o terceiro objetivo especifico foi “identificar as praticas pedagogicas no
ambito das teorias académico-cientificas”, e o fizemos mediante informacoes advindas de tedricos como

Sonia Kramer e Ilma Veiga, que discutem sobre prética pedagégica.

Assim, tendo por base as praticas pedagogicas abordadas por Kramer (2006) (romantica,
cognitiva e critica), percebeu-se que as professoras Jasmine e Cinderela adotam a cognitiva, enquanto a
professora Branca de Neve utiliza-se mais da romantica. Deste modo, os dados da pesquisa nos revelaram
que as praticas pedagogicas das professoras/participantes do estudo nio estdo em consonancia com os
conceitos contemporaneos de crianga e infancia. Fato ¢ que nenhuma das praticas observadas trouxeram,

ainda que levemente, elementos da pratica pedagogica critica sobre desenvolvimento integral da crianca.

Ressalta-se ainda que a relacio entre idade e tempo de atuagio das professoras nio interferem

diretamente na maneira que atuam em sala, £ampouco No CONcCeito que apresentam sobre crianga.

Dessa maneira, faz-se necessario que as institui¢des de educag¢io infantil levem em consideragio

osujeito em sua totalidade, de modo a garantir o desenvolvimento integral e nao apenas o desenvolvimento

cognitivo. Para tanto, ¢ importante que o trabalho docente seja participativo, dinimico, interativo.

6
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Compreende-se, ainda, que a educacio infantil desempenha um papel importante no
desenvolvimento integral das criangas, sendo capaz de oferecer condigées de aprendizagem por meio de

brincadeiras e interacoes pedagégicas intencionais.

A partir das narrativas das interlocutoras, tendo como norte o objeto de estudo, a certeza que
emerge é que os objetivos da pesquisa foram alcangados e apergunta norteadora foi respondida. Contudo,
0 presente estudo nio tem prerrogativa de encerrar as discussdes em torno da tematica estudada, pois

aquilo quc parece preencher 0s anseios da dﬁv1da é (@) fOl’l’lCI’ltO dC uma nova pergunta.
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A ABORDAGEM DA VARIAGAO LINGUiSTICA EM LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA DA 12 SERIE DO ENSINO MEDIO: ANALISES E REFLEXDES

Antonio Carlos de Sousa
Hiran Nogueira Moreira

1. INTRODUGAD

Desde sua “criagdo” em terras brasileiras, no século XVI, tem-se discutido a fungﬁo pedagégica e
social da institui¢do de ensino. A escola, como um espaco de aprendizagem ampla, tem como atributo, hoje,
a formacio integral do individuo em todos os seus aspectos (fisico, psicologico e social), com o intuito de

integré—lo a sociedade.

Entretanto, ¢ perceptivel que ha fragi]idades em alguns pontos, desde a (re)estruturacio do
curriculo, passando pela aplicabilidade e avaliagﬁo deste, até a reflexio didético—pedagégica do fazer “escola”,

. 14 I . 14 . /. . !/ . . . . -
1Sto ¢, da pratlca pedagoglca dOS dOCGl’ltCS (& da postura tCOI'lCO‘I'CHCXlVa da propria ll’lStltLHgaO escolar.

Delimitando a problemética, em se tratando das fragilidades encontradas no processo educativo,
um ponto crucial reside na maneira como a linguagem ¢ abordada nos livros didacicos de L{ngua Portuguesa

para o ensino medio, portanto, direcionaremos nossa atencio a essa analise.

Ao analisarmos livros didaticos e planos de aula de L{ngua Portuguesa, ¢ possfvel verificar que,

nas aulas, ainda encontramos a énfase dada a lingua enquanto norma (ensino prescritivo), pois a gramatica
. . . . l4 . -~ . ! . !
normativa torna-se o principal objeto de estudo nas aulas de lingua materna. A variagio linguistica ¢

passada para segundo plano ¢ Considerada quase sem relevﬁmcia para os estudos da h'ngua.

Temos verificado com nossas experiéncias docentes que a 1inguagem que os alunos trazem,
14 . A . . A . 14 A .
a qua] provem de suas vivéncias e experiencias, ¢ relegada em decorréncia de uma exacerbada
. - ! . . -~ ! -~ . ! 14
Valorlzagao de uma tnica variagio da hngua, a padrao, isto e, os professores de hngua materna acabam
desvinculando o conhecimento prévio do aluno. Em principio, a escola ndo se mostra apta a receber e
a respeitar a pluralidade 1ingu1’stica, tornando-se, com isso, um ambiente excludente, onde o aluno ¢

a principal vitima.

Que a Hngua ¢ constituida de muitas faces, isso ¢ incontestavel. Para os 1inguistas, pensar a
Hngua como estavel e imutavel ¢ incogita’vel. Para os graméticos, pensar em uma “Hnguzf7 padrio implica
identificar e reconhecer “outras linguas”, denominadas “ndo-padroes”, interdependentes. Nesse contexto, ha
inumeras discussoes, estudos e pesquisas sobre essa concepgao variacionista de Hngua nos grandes centros

. . I . . e A .
universitarios, Congressos, palestras, dCl’ltI‘C outros eventos Clel’ltlflCO‘aCademICOS.

N
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Todavia, quais as Contribuigées desses estudos e pesquisas para as préticas educativas dos
professores de Hngua, especialmente 0s professores de L{ngua Portuguesa? Como a variagio lingu{stica
¢ abordada no livro didatico de L{ngua Portuguesa no ensino médio? Essas sio algumas das questoes que

tentaremos elucidar neste trabalho.

Perceberemos, ao longo da leitura deste artigo, que estudos acerca das variagdes linguisticas nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa podem contribuir para a producio de materiais didatico-pedagogicos que

Contemplem a produgﬁo ealeiturade géneros textuais variados, encontrados em situa¢Oes comunicativas diversas.

Isso posto, nosso objetivo ¢ identificar e analisar como a variacio linguistica ¢ trabalhada no livro

didatico de Lingua Portuguesa Portugués Linguagens da 1* série do ensino médio.

Acreditamos que trabalhos como este contribuem para a organizacio dos conteudos
abordados pelo livro didatico de Lingua Portuguesa, equilibrando os enfoques prescritivo e descritivo,
respeitando, dessa forma, a heterogeneidade linguistica e os diversos falares que os usuarios da Lingua

Portuguesa apresentam.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 A variacao linguistica como objeto de estudo

“Devo deixar bem claro que nem o padrdo nem, principalmente, o
coloquial sdo totalmente homogéneos. Existe uma imensa gama de
variedades de lingua, que vdo desde as mais informais ate as mais formais
e estereotipadas.”

(Perini, 2009)

A variacdo linguistica ¢ uma tematica crucial para a forma¢io do docente de Lingua
Portuguesa, o que deve compreender que a lingua nao pode mais ser definida como um “conjunto de
regras” do bem falar, apenas. No entanto, ¢ publico que, apesar dessa importancia, os curriculos de
muitos cursos de Letras nio abrangem o tema em suas disciplinas. Tal afirmacio pode ser ratificada

quando analisamos as grades curriculares dos cursos supracitados.

E possivel observar, quando buscamos essas informacdes nos sites das universidades como
Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e Universidade
da Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), que ha a presenca de uma
tnica disciplina ligada 4 varia¢do linguistica, intitulada Sociolinguistica. Ao passo que hd intimeras
disciplinas voltadas a0 estudo da lingua em seus aspectos formais, textuais e estéticos: morfologias,
sintaxes, literaturas, produgdes textuais, entre outras.. E vilido ressalcar que essa disciplina, na
maioria das vezes, ¢ optativa. Das trés matrizes curriculares consultadas, apenas na UFES a sua oferta

¢ obrigatoria. Mas, afinal de contas, do que se trata a variacio linguistica?

As multiplas manifesta¢des da lingua, independentemente dos povos e da época, configuram-

se em material de investigacio linguistica, compreendendo-se a linguistica como ciéncia constituida

1
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em torno dos fatos da lingua (Saussure, 2006). Nessa linha de raciocinio, devemos considerar toda e
qualquer forma de expressio linguistica e nio apenas aquela julgada como “correta”, que se referencia

apenas no “bem falar ¢ escrever”.

Os estudos linguisticos, durante muito tempo, ocuparam-se em analisar a lingua
unilateralmente por um tnico e restrito angulo: o da escrita. A lingua era estudada por e através de si
mesma. Apenas no final do século XIX e inicio do século XX, quando essa concepgio de lingua como
“pura estrutura” foi declinando, os estudos sobre ela tomam novos rumos. A investiga¢io linguistica

assume dimensoes mais amplas.

A atengio volta-se também a lingua falada. Em outras palavras, a lingua escrita nio se configura
! . - . ! . . . . - . - . 14 .
como Utnica expresso linguistica digna de investigacdo. Esse momento de transi¢io na historia da

linguistica ¢ denominado de “virada pragmatica”. Temos agora uma linguistica do uso, da fala.

Nesse atual cenario, compreendendo a lingua em uma perspectiva pragmatica, o que interessa,
pelo menos inicialmente, ¢ a analise dos usos, levando-se em consideragio o contexto situacional ¢

concreto de funcionamento da lingua (MARCUSCHI, 2008). Para o autor, as linguas

sa0 empregadas no dia a dia das mais variadas maneciras ¢ niao de forma rl'gida. Os estudos
discursivos e pragma’ticos tentam esclarecer como se da essa produgﬁo de sentidos
relacionados aos usos efetivos: o sentido se torna a]go situado, negociado, produzido, fruto de
efeitos enunciativos e nio algo prévio, imanente ¢ apenas identificavel como um conteudo.

(MARCUSCHI, 2008, p. 37)

Assim posto, varios linguistas trilharam novos caminhos em seus estudos acerca da lingua
¢ de sua heterogeneidade. E nesse novo “trilhar” que surgem novas correntes linguisticas, a saber a
psicolinguistica, a etnolinguistica, a sociolinguistica, entre outras. No entanto, trataremos, neste trabalho,

da sociolinguistica, considerando-a como a area da linguistica que investiga a lingua em seu uso real.

E indubitavel o fato de que a lingua tem grande importancia na hiscdria da sociedade, o que nos
direciona a atengdo para a influéncia do meio externo - fator social — na formacio e no funcionamento
das linguas. Nessa linha de raciocinio, Calvet (2002, p. 12) afirma, categoricamente, que as “linguas nio

existem sem as pessoas que as falam, ¢ a historia de uma lingua ¢ a historia de seus falantes”.

Assim, nos apoiamos em Bagno (2007, p. 39) para dizer que a variacio linguistica nada mais
¢ do que “a espinha dorsal da Sociolinguistica™ E valido ressaltar, ainda, que a consolidagio de uma
concep¢io de lingua enquanto fendmeno heterogéneo e bastante significativo esta estreicamente

ligada a ideia de variacio.

A Sociolinguistica, tambeém conhecida como “Sociolinguistica Variacionista” ou “Teoria da
Varia¢io”, foi desenvolvida em grande parte por William Labov (1962). Na concep¢io de Cezario e Votre
(2011, p. 142), essa abordagem “baseia-se em pressupostos tedricos que permitem ver regularidades e
sistematicidade por tras do aparente caos da comunicag¢io do dia a dia. Procura demonstrar como uma
variante se implementa na lingua ou desaparece” Nesse cendrio, para Hora (2011, p. 99), o paradigma

busca a
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[...] ordenagio da heterogeneidade e considera a variacdo inerente do sistema linguistico,
sistematica, regular e ordenada. Propde-se explica-la, descrevé-la, relacionando-a aos contextos
SOCIAL e LINGUISTICO [grifo nosso]. A Teoria da Varia¢do enfatiza a variabilidade ¢
concebe a lingua como instrumento de comunicagio usado por falantes da comunidade, num
sistema de associagdes comumente aceito entre formas arbitrarias e seus significados.

Em consonancia com este entendimento, Bagno (2007, p. 36) nos diz que a variagio “nio ¢

I . . I . . I . / . . .
aleatoria, fortuita, cadtica — muito pelo contrario, ela ¢ estruturada, organizada, condicionada por
diferentes fatores”. Para o referido autor, pensar as linguas como sistemas estaveis e homogéneos trata-se

de um paradoxo, pois concretizam-se nas falas humanas em sociedades diversas, instaveis e heterogéneas.

Dessa forma, nio podemos negar que a variacio linguistica se configura em um fenémeno
natural e essencial a linguagem humana, como pensou Labov (1962) em suas investigagdes. Assim, ¢ um

fato: Variacio e lingua estdo estritamente ligadas.

Ainda acerca da heterogencidade das linguas, Castilho (2010, p. 197), em conformidade com as

ideias de Labov, aponta que elas sio

[...] constitutivamente heterogéneas7 pois através delas se dio conta das muitas situagdes sociais
em que nos envolvemos, em nosso dia a dia. Elas sao também inevitavelmente voltadas para a
mudanga, pois os grupos humanos sio dinamicos, e as Hnguas que eles falam precisam adaptar—
se 4s novas situacdes histdricas.

Portanto, ao considerarmos as Hnguas heterogéneas e dinamicas, concordando, dessa forma,
com os estudos pragméticos da Hngua e, sobretudo, com os variacionistas citados nessa pesquisa,
podemos constatar que nio ha sentido em concebermos a variag¢do 1ingu1’stica como um “problema” a

. I . ! . I . ! “ 9
ser solucionado. Pelo contrario, o problema esta em considerarmos uma unica hngua como “correta’,

sobrepondo—a as demais.

Nas palavras de Bortoni-Ricardo (2004), a variacio Conﬁgura—se COMO UM Processo natural da
prépria Hngua, resultando da diversidade de grupos sociais e de suas relagées com as normas lingu{sticas.
Emum pa{s como o Brasil, caracterizado pela miscigenagao, pela heterogeneidade, avariacao revela-se como
um fendmeno 1ingu1’stic0 inevitavel que, nao raras vezes, é relegada pela escola, pelo professor e pelo livro

didatico. Por isso entendemos que os estudos sobre a varia¢ao lingu{stica no livro didacico siao pertinentes.

2.2 A Sociolinguistica Educacional

Em termos formais sobre a escrita do termo “sociolingu{stica”, podemos observar que ha uma
jungao morfolégica: une-se a palavra o morfema “socio”, originado do vocabulo sociedade. Grosso modo,
poder{amos inferir, a partir dessa breve analise morfolégica, que a palavra sociolingu{stica surge da

1”613(5‘2.10 entre a hlngua ¢ a sociedade. Em outras palavras, refere—se a0 “estudo da Hngua cm relagio 2\11

sociedade” (LYON, 1981. p. 200). Nesse cenario, segundo Martelotta (2013, p. 141), a sociolinguistica

[...] ¢ uma drea que estuda a Hngua em seu uso real, levando em consideragio as relag()es entre
estrutura lingul'stica € 0s aspectos sociais e culturais da produgﬁo lingul'stica. Para essa corrente,

a Hngua ¢ uma institui¢ao social e, portanto, nao pode ser estudada como uma estrutura

3
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autdnoma, independe do contexto situacional, da cultura e da histéria das pessoas que a utilizam
como meio de comunicacio.

Desse modo, interessa-nos, neste topico, estudar as relagdes que ha entre a lingua ¢ a sociedade
no ambito educacional, isto ¢, perceber se essas relagcdes sio identificadas, analisadas, levadas em
consideracio nas institui¢des de ensino e, sobretudo, de que maneira essa “Sociolinguistica Educacional”

¢ tratada no livro didatico.

Para continuar refletindo sobre a Sociolinguistica Educacional, ¢ indispensavel citar o que
pensa Bagno sobre a renomada sociolinguista, etnografa e escritora Bortoni-Ricardo (2004, p. 07)" a

favor da lingua das camadas menos privilegiadas:

Ao contrario de muitos outros linguistas, empenhados na documentagio-descri¢io da lingua
falada pelos brasileiros das classes privilegiadas, nascidos e criados em zona urbana e inseridos
na cultura letrada, Bortoni-Ricardo foi investigar, nio s6 a lingua, mas também as redes sociais
e a cultura especifica dos migrantes de origem rural, for¢ados a se instalar nas periferias das
grandes cidades ¢ a enfrentar a sociedade lecrada munidos de suas priticas essencialmente orais.

E perceptivel, assim, que a imposi¢io da lingua padrio, excludente e privilegiada ¢ um faco.
Portanto, ¢ necessario, tambem, que essa investigacdo da lingua falada nas camadas populares concretize-
se nos espacos de aprendizagens. Que ela se faga presente nos ambientes escolares e ndo apenas nos

grandes centros de pesquisas.

Nesse contexto, ¢ valido ressaltar que “posicoes” adotadas pelos docentes sao indispensavetis,
mas cabe-nos saber se tais comportamentos sio adequados ou nio. Como vimos em topicos anteriores,
. . - . . ~ ! -~ ! -~
muitos professores ainda nio sabem como agir diante do confronto lingua padrio versus lingua nio-

padrio. Sobre isso, Bortoni-Ricardo (2004, p. 42) afirma:

Da perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos alunos, podemos dizer
que, diante da rea]izagéo de uma regra nao padrﬁo pelo aluno, a estratégia da professora deve
incluir dois componentes: a identiﬁcagio da diferenga e a conscientizag¢io da diferenga.

Logo, identificar e conscientizar precisam caminhar juntos. O que queremos dizer ¢ que as
diferencas existem na lingua, uma vez que ela ¢ heterogénea, e essas diferencas precisam ser trabalhadas
a fim de que os alunos consigam, com conscientizacio, perceber as necessarias adequagdes de acordo com

a situac¢ao sociocomunicativa e discursiva.

Ao compreendermos que o estudo de Lingua Portuguesa, mesclado ao conhecimento oriundo
da Sociolinguistica Educacional, pode tornar-se um contributo para melhoria da qualidade desse ensino,
ja que a sociolinguistica trabalha sobre a realidade linguistica dos seus proprios usuarios, consideraremos
nio so os fatores internos a lingua, mas também as influéncias externas a ela (sexo, etnia, faixa ectaria,

origem geografica, situagio economica, escolaridade, historia, cultura, entre outros).

1 A presente citagio foi retirada do pref‘ﬁcio tecido por Marcos Bagno, intitulado Por uma Sociolingufstica Militante, para o

livro « Educagio em ll'ngua materna: A socio]ingu]’stica na sala de aula”, de autoria de Bortoni-Ricardo.
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2.3 A Sociolinguistica Educacional

A pesquisa apresentada configura-se como um estudo descritivo-exploratorio, levando em

. - . . -~ / . . - . !
considerag¢io a abordagem qualitativa. Ressalta-se que esta a¢io ¢ fruto da inquietagio cientifica acerca
das abordagens das “linguas populares” no livro didatico de Lingua Portuguesa, o que pode ser sugerido

pela imagem a seguir.

Imagem 01 - Capa do Livro

Fonte: Cereja e Magalhﬁes (2015).

Compreendendo que os fatos sio indissociaveis do contexto sociopolitico, econémico e cultural

(SILVA, 2005, p. 27), assim, o metodo adotado na pesquisa ¢ o dialetico, mesclado com pesquisa bibliografica.

Buscando investigar como ¢ realizada a abordagem da varia¢io linguistica em livros didaticos
de Lingua Portuguesa para o ensino medio, selecionamos um livro especifico. Dessa forma, tivemos como

materiais o proprio livro didatico e, para a fundamentagio teorica, livros tedricos e conteudos de sites.

Seguimos os seguintes passos metodologicos: selecao do livro didatico a ser analisado, leituras

para produgio da fundamentacio teorica, analise, producio e revisio do artigo.

2.4 A variacdo linguistica no livro Portugués Linguagens: encontros e desencontros

O livro selecionado para a analise das abordagens da tematica “variacio linguistica” traz, logo
em seu titulo, o termo Linguagens, no plural, o que nos faz pensar numa concepgio de lingua como
variavel e heterogénea. No entanto, apesar dessa ideia acerca da lingua, ¢ nitida a énfase dada a variedade
padrio no livro. Tal afirmacio pode ser confirmada quando encontramos, logo em seu sumario, um

unico e reduzido capitulo acerca das variedades linguisticas (capitulo 07), com subtopicos tratando dos

dialetos, registros e girias, o que pode ser observado nas imagens a seguir:

J




I E——————————————————
A ABORDAGEM DA VARIAGAO LINGUISTICA EM LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DA 12 SERIE DO ENSINO MEDIO: ANALISES E REFLEXOES

Imagem 02 - Sumdrio

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015).

De modo geral, analisando seu sumario e os textos-base para introdugio e desenvolvimento
dos contetdos curriculares nos capitulos, nio encontramos muitos registros sobre as variagoes da
lfngua, exceto no Cap{tulo 03, intitulado “Linguagem, comunicagio e intera¢io” (Imagem 03). Nesse
capitulo encontramos um subtopico sobre a ll’ngua, mas apenas como signo lingu{stico numa concepgiao

estruturalista da Hngua.

Imagem 03 - Sumario 11

Fonte: Cereja ¢ Magalhaes (2015).

Podemos considerar que a existéncia de um capitulo especifico para a temdtica constitui um facor
positivo na obra, uma vez que muitos dos livros didaticos de Lingua Portuguesa nio trazem um capitulo

especialmente para o tratamento das variedades da lingua, no entanto, a abordagem ainda ¢ insuficiente.
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Uma outra questdo que nos chama a atencao éa conceitua¢ao da prépria varia¢ao lingu{stica,
quando os autores realizam a contextualizagio do tema de forma bastante didatica e fazem uso de situagoes
reais de contatos entre interlocutores. Os autores trazem a ideia de que “nascemos em meio a um mundo de

linguagem” e que, observando o falar do outro ou dos outros, percebemos que “nem todos falam como nos”

Ainda acerca da conceituacio da variagio linguisticas no livro didatico, os autores definem as
variedades linguisticas como sendo as diferencas no uso da lingua (Imagem 04). Essa defini¢do encontra-

se na pégina 79, no final do segundo parégrafo.

Imagem 04 - Sumario 11

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015).

Porém, logo apds essa definicio, que deve, ou pelo menos deveria servir como ponto de partida
para alguns questionamentos, a atengio ¢ direcionada para a norma-padrio, o que empobrece o capitulo,

40 NOSSO ver.

Assim, esse capitulo ¢ bastante reduzido e tem poucos questionamentos. Embora contenha

. ! . . . o/ -~ . . A .
textos que simulam a lingua oral, por meio de tirinhas e dialogos, nio problematiza a existéncias dessas
variedades nio-padrdes ¢ nem enfatiza quais suas contribui¢des para a lingua enquanto mecanismo

dinamico e sociocultural.

Nesse contexto, Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p. 52) afirmam:

Se a variagido ]ingul’stica discutida na escola for inserida na matriz do multiculturalismo
brasileiro, teremos mais oportunidade de discutir a estrutura da ll'ngua padrio, descrita nos
compéndios de grama’tica normativa, contexto em que as diversas variedades da ll'ngua s30
produtivas; poderemos também ler com mais interesse a literatura brasileira que, desde o
modernismo, incorporou modos brasileiros de falar.

Os sujeitos que constituem a comunidade escolar, especialmente os docentes de lingua
portuguesa, precisam estar cientes de suas fun¢des quando o assunto ¢ a abordagem dessas variedades em

sala de aula, uma vez que estas variacdes nio podem ser concebidas como “deficiencias” da lingua, isto ¢,

desvios linguisticos inaceitaveis com referéncia em uma variante - a padrao, mas como modelos que se

1

encontram a disposicio dos falantes.
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Acreditamos, com a referida analise, que os autores de livros didaticos de Lingua Portuguesa
precisam rever alguns conceitos em se tratando do uso da lingua, assim como os docentes também precisam
assumir tal responsabilidade. Nio ¢ aceitavel que o ensino da Lingua Portuguesa seja compreendido
apenas como o ensina da variante padrio e da gramatica normativa. Isso faz com que o alunado repudie
o estudo da lingua, o que pode ser ratificado nos discursos dos proprios discentes ao proferirem que “nio

sabem portugués”, quando, na verdade, desconhecem a norma padrio, ¢ nio a sua lingua materna.

Embora percebamos, por parte dos autores, a tentativa de adequar o livro aos principios da
heterogeneidade linguistica, evitando empregar palavras como correto ¢ errado, ao tratar dos usos linguisticos

por parte dos falantes brasileiros, consideramos que ¢ preciso dar mais destaque a variabilidade da lingua.

Assim, ¢ preciso trazer os livros didaticos de lingua materna para uma discussao ampliada ¢
adequada acerca das varia¢des linguisticas, referenciando-se em fatores geograficos, historicos, sociais,
etarios e proﬁssionais. Faz-se necessaria, ainda, uma expressa preocupacao com um ensino, cujas

. . ~ . ! . . . . ~ .
prioridades deverio ser verdadeiramente as praticas de escrita e leitura, alicer¢adas no funcionamento

/ .
da hngua €1mM Seus usos reais € concretos.

Em nossa investigacio, a interpretagio que temos ¢ a de que, no tocante a condensacio das

. . . ! . . li . . ! . .
pesquisas sociolinguisticas no contexto escolar, no ensino de Lingua Portuguesa e no livro didatico, ainda
enfrentaremos um longo percurso, em que as mudangas, nio raras vezes, apenas ensaiaram aparecer.
Os espacos destinados as abordagens das demais variedades linguisticas nao-padrio sio limicrofes,

. . . 4 .
restrmgmdo—se, €Omo vimaos, a poucos tOplCOS.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

As variedades distintas da adotada como padrio, identificadas em tempos remotos, foram
negligenciadas completamente nos materiais utilizados nos ambientes escolares durante muito tempo,
sendo consideradas como desvios. Contudo, estudos foram feitos trazendo a tona a necessidade de se

trabalhar com essas variedades nas aulas de linguas, especialmente, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Quanto ao estudo ¢ analise realizados nesta pesquisa, consideramos que as abordagens da variacio
linguistica no livro didatico selecionado se fazem de modo superficial e pontual, nao aprofundando a tematica.
Percebemos, em alguns géneros textuais utilizados no livro, como as tirinhas, certa manifestacio linguistica
coloquial. Mas o trabalho com essa lingua, quer seja no plano morfologico, quer seja no plano sintatico/

oracional, ndo se desdobra, nio se estende, pois o foco repousa na gramaticalidade das palavras ou oragoes.

Finalmente, pensamos que a criagdo sistémica e frequente de atividades dirigidas ou de questoes
a partir da lingua coloquial/popular encontrada nos géneros e tipos textuais torna-se uma possibilidade
de alavancar a abordagem da variacio linguistica nos espacos de aprendizagem. Os professores e os
proprios alunos podem se posicionar reflexiva e criticamente acerca da lingua em uso, das diferencas que
podem ser identificadas dentro dos proprios textos/géneros e quando confrontamos a lingua falada com
a escrita, da possibilidade de sempre podermos realizar a retextualiza¢ao partindo do nosso intuito e da

situagao comunicativa.
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0 USO DO SOFTWARE GEOGEBRA NO ENSINOAPRENDIZAGEM DE FUNGOES
EM ESCOLAS PUBLICAS NO VALE DO JAGUARIBE

Davi Lopes Oliveira
Renivaldo Sodré de Sena

1. INTRODUGAO

Nio podemos negar a importancia dos métodos usados atualmente para se ensinar fungio
fi i dmiti 1 d les vém ¢ indo s 1. Poré ‘
afim, pois temos que admitir que, ao longo do tempo, eles vém cumprindo seu papel. Porém, o avango
tecnologico e o consequente uso massivo da tecnologia impdem novos desafios, entre eles, que contetdos
sejam abordados de novas formas, para que possa facilitar o aprendizado e chamar a aten¢io dos estudantes,
tornando o ensino da funcio afim prazeroso e dinamico. O computador esta presente no cotidiano das

pessoas e ¢ importante que passe a fazer parte da rotina do aluno como ferramenta de aprendizagem.

Nessa perspectiva, o nosso trabalho tem fundamental importancia para que a tecnologia possa
ser inserida no ensino da Matematica, mais precisamente no ensino de fung¢des, através do uso do software
GeoGebra. Neste trabalho, colocamos o professor e os alunos em contato com uma ferramenta que podera

vir a ser usada frequentemente , tornando o ensino de Matemadtica mais real e atual.

Utilizamos o software GeoGebra na nossa pesquisa por ser um software livre e dinamico, que pode
trabalhar algebra e geometria, dai vem seu nome “Geo” — geometria e “gebra” — algebra. Esse software permite
que o professor faca diferentes exploracdes sobre diversas matérias, podendo assim ser utilizado no ensino

de diversos contetdos.

Segundo Sanches e Goes (2013), os docentes devem ser preparados para que possam fazer a escolha
critica de softwares e preparar aulas; eles também devem estar cientes de que seu papel dentro de sala de
aula ndo ¢ mais o de detentor do conhecimento, e sim o de mediador da aprendizagem. Vale salientar que
a tecnologia, por si sO, ndo sera capaz de ensinar a ninguém; sempre tera de existir um mediador entre a

tecnologia e os alunos, fazendo com que haja aprendizado.

Partindo do ponto de vista de que o professor ¢ responsavel por buscar novas formas eficientes
de ensino, esta evidente que ndo podemos continuar utilizando apenas 0s meios tradicionais; temos que
buscar o “novo”, ndo apenas porque ele esta presente no nosso cotidiano, mas também porque ele pode ser
um forte recurso para contribuir com a aprendizagem e, portanto, o professor deve se adequar ¢ atravessar

as barreiras quanto a inser¢io de tecnologias na sala de aula.

FEN
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Sobre a formacio do professor, Valente (2003) afirma que ela deve ter o intuito de criar meios para
que este construa conhecimentos relativos ao ambito computacional, que entenda as diversas perspectivas
educacionais e diferentes aplicagées do computador na educagiio, compreendendo assim como usar o
computador para auxiliar sua pr;itica pedagégica. Podemos observar que nao adianta apenas ter acesso
a esse recurso, mas o professor precisa domina-lo e saber como utiliza-lo de uma forma proveitosa para

contribuir com o aprendizado dos alunos.

Para Colpo (2009), os softwares ndo contribuem apenas na parte cognitiva, mas também no
aumento da motivagao dos alunos no que diz respeito a aprendizagem. Tendo em vista essa afirmativa,
usaremos 0 GeoGebra principalmente buscando o aumento significativo do interesse para o estudo de

fungées, dinamizando as aulas e motivando a busca pelo conhecimento através de novas tecnologias.

Em relagiio ao contetdo, escolhemos fungdes, pois elas estdo presentes no cotidiano do aluno, e, mesmo

. . . . ! . . P
assim, ele apresenta muitas dificuldades no entendimento desse contetudo, principalmente na construgio e
analise de graficos. As fungdes estao presentes sempre que tratamos de duas grandezas, em que uma depende da
outra, como, por exemplo, o custo de um produto em relacio ao seu peso (quanto maior o peso maior o valor a

pagar), o ValOI' 4 pagar por uma conta dC energia que CStzll atrelado a0 consumao, entre outros exemplos.

A presente pesquisa fOl motivada pClO contato quce os autores tiveram com o soﬁware GeoGebra
durante a graduagio, o que fCZ com que CICS CNXCrgassem O potencial dO uso dCSS€ soﬁware parao ensino de

Matematica em diversas areas, incluindo o contetido de fungdes.

O objetivo do nosso trabalho consiste em analisar uma proposta de utilizagio do GeoGebra no
ensino de fun¢des, em turmas de 1* série de duas escolas situadas no Vale do Jaguaribe. Os objetivos mais

especificos deste trabalho sido criar e aplicar tal proposta de utiliza¢io do GeoGebra no ensino de fungdes.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1Uso das Novas Tecnologias da Informagao e Comunicacao (NTIC) - Software GeoGebra

O advento da informatica proporcionou uma revolugﬁo na sociedade, inclusive na sala de aula,
criando, assim, uma nova relagﬁo professor—aluno, com uma maior proximidade e Colabora(;io entre eles.
Os alunos dessa geracao sao curiosos € se interessam por tudo que ¢ novo. Nessa perspectiva, o uso das

NTIC pode ser um aliado na educa(;io.

Segundo Pereira (2012, P 23), “Como resposta a mudanga € 20s espacos criados para o di:ﬂogo,
procura-se buscar metodologias alternativas para o ensino. O uso das TICs (sic) no ensino e aprendizagem
de matematica constitui um importante campo de pesquisa”. Tendo em vista a aﬁrmagio do autor, 0 nosso
trabalho quer levar essas tecno]ogias para dentro da sala de aula, de modo que elas possam contribuir para
0 ensino e aprendizagem da Matematica, especiﬁcameme das fungées. “Sabemos que essa tarefa nio ¢ tao
facil assim, pois a implementagio dessa tecnologia, O & possfvel se 0s proﬁssionais de ensino estiverem

preparados para o enfrentamento das mudangas (& transformagées que se fario presentes ¢m sua prética

docentes”. (SOUZA JUNIOR, 2018, p. 24).
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Portanto, para que as novas tecnologias de fato possam  ser implementadas no ensino de

I . ! I . . ~ -~ . .~ ~
Matemartica, ¢ necessario que ha]a uma melhor formagao dos discentes que virdo a ser os futuros professores,
formagﬁo essa abrangendo as mais novas tecnologias dispom’veis, possibilitando, assim, que o professor

possa implementa-las com qualidade em suas aulas.

Além disso, Pereira (2012, p. 20) afirma que “[...] lidar com os meios tecnologicos requer um
proﬁssional que apresente uma vontade de aprimorar seus conhecimentos e continua busca pelo
conhecimento”. Apés a formagio inicial, é de suma importﬁncia que os professores passem por constantes
formagées, as quais possibilitem a atualizagﬁo dos conhecimentos sobre as novas tecnologias e as novas

formas de usa-las em sala de aula.

Uma das tecnologias que podem ser usadas no ambiente escolar ¢ o software GeoGebra. Esse
software permite que o professor faca diferentes exploracdes sobre diversas matérias, podendo assim ser

utilizado no ensino ¢ aprendizagem de diversos contetdos da area de algebra, geometria e calculo.

Segundo Souza Junior (2018, p. 25), alguns motivos para a utilizacio do GeoGebra sio: “[...] ele
modifica totalmente o ambiente da aula e permite criar conjecturas durante o ensino aprendizagem (sic)
no contetudo de fungdes, ajuda na soluc¢io de algumas atividades onde havia dificuldade na verificacio do

comportamento do gréﬁco [..]".

Ensinar nio ¢ apenas transferir conhecimento, mas sim, criar possibilidades para que o aluno seja

o construtor desse conhecimento; entio, a ideia do uso do software GeoGebra ¢ tornar o aluno protagonista
. . ! . . A . . .

no processo de ensino e aprendizagem, tornando o conteudo mais dindmico, valorizando os conhecimentos

prévios ¢ o raciocinio légico. E importante ressaltar queo soﬁware ¢ apenas uma ferramenta facilicadora, um

. - . -~ ! . o~ . /.
mstrumento de auxﬂlo, ¢que SOle’lhO nao trara grandes COHtI‘lbulgOCS paraa aprendlzagem da Matematica.

2.20 ensino de funcdes

Neste topico, falaremos um pouco sobre o ensino de fun¢des, da sua importincia ¢ de como

ele vem sendo feito na maioria dos casos. E importante destacar que optamos por utilizar os PCN, pois
. . A . ! .

estes versam especificamente sobre a importancia desse conteudo para o desenvolvimento dos alunos. A

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz esse conteudo dentro de saberes, nao deixando clara sua

importancia especifica dentro do contexto de aprendizado da Matematica pelo aluno.

O estudo das fung¢des ¢ de suma importancia, e eis o que registram os PCN (2006, p. 121):

O estudo das ﬁmg(’)es permite ao aluno adquirir a ]inguagem algébrica como a ]inguagem das
ciéncias, necessaria para expressar a re]agﬁo entre grandezas e modelar situag(’)es—problema,
construindo modelos descritivos de fendmenos e permitindo varias conexdes dentro ¢ fora da
prépria matematica. Assim, a énfase do estudo das diferentes ﬂmg(’)es deve estar no conceito de
Fungio ¢ em suas propriedades em re]agio as operagdes, na interpretagao de seus grz’tf‘lcos e nas
ap]icag(’)es dessas Fungées.

Em geral, o conteudo de fungdes ¢ introduzido atraves do conceito de “Relagoes”, trabalhando

o produto cartesiano, representacio por diagrama de flechas, mostrando o “conjunto de partida” ¢ o

4
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“conjunto de chegada”. A partir dat, ¢ apresentando o conceito de dominio e contradominio e, por fim, o
conceito de funcio. Fica evidente que “o conceito de funcio aparece como objeto de estudo, ¢ nio como

instrumento para resolver algum problema. Sendo assim, nio realiza a dialética ‘ferramenta—objeto’ 7

(OLIVEIRA, 1997, p. 41).

Corroborando com essa ideia, Souza Junior (2018, p. 32) afirma: “Fica claro que o conteddo de
fungées ¢ transmitido em alguns casos de maneira tradicional, quase sempre seguindo a sequéncia dos livros
didaticos, ndo ¢ boa (sic). Tais conteudos sdo trazidos aleatoriamente, sem conexido com realidade, fugindo

das Orientagoes Curriculares (sic)”.

Dentre as principais funcdes abordadas no ensino médio estdo a funcio afim (ou do 1° grau) e
a fun¢do quadratica (ou do 2° grau), que podem ter diversas abordagens mais atuais e relacionadas com o
cotidiano. Podem simular graficamente situagdes-problemas como, por exemplo, obter a func¢io custo,
receita ou lucro, ¢ também  relacionando-as com outras disciplinas, como quimica, fisica e biologia, que
tém fendmenos os quais podem ser descritos atraves de fungoes desse tipo. Percebemos que as fungoes
podem ser uma importante ferramenta para modelar situacoes presentes em nosso dia-a-dia, e também nas

. . ! .
mais diversas areas do conhecimento.

Os PCN enfatizam o estudo de alguns topicos, dentre eles a interpretacio dos graficos de
fungées. Na maioria dos casos, a CoNstrucao e a interpretac¢ao sao feitas de forma arcaica, com o desenho
do grafico na lousa, o que dificulta 0 entendimento por parte dos alunos, pois, em muitos casos, o
professor ndo tem uma forte habilidade com desenhos, impedindo que represente os graficos em escala
correta. Nessa perspectiva, o soﬁware GeoGebra pode tornar a aula mais dinamica, os gréﬁcos mais faceis
de serem interpretados e ainda ha uma economia do tempo da aula, proporcionando um maior tempo de

explica¢do por parte do professor.

2.3. Metodologia
2.3.10aracteristicas da pesquisa

A pesquisa foi predominantemente qualitativa, e, segundo Giinther (2006, p.202), “[..] a
descoberta e a construgio de teorias siao objetivos de estudo desta abordagem” Dessa forma, a pesquisa
qualitativa se enquadra no nosso objetivo de analisar uma abordagem para o ensino de fun¢des com o
uso do software GeoGebra, realizando, para isso, uma pesquisa-a¢do. Segundo Fiorentini e Lorenzato
(2006, p. 112), nesse tipo de pesquisa, “[...] o pesquisador se introduz no ambiente a ser estudado nio s6

4 ! . - . . I . .
para observa-lo, mas, sobretudo para muda-lo em dire¢oes que permitam a melhoria das praticas e maior
liberdade de a¢io e de aprendizagem dos participantes”. Isso foi justamente o que fizemos ao aplicar uma

nova metodologia para o ensino de fungoes.
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2.3.2100U8 da pesquisa

A primeira aplica¢io foi sobre Fungio Polinomial do 1° Grau e ocorreu em uma institui¢io de
ensino publica, situada no municipio de Iracema - CE. Fundada em 1965, a escola funciona em trés turnos e
ofertao ensino médio regular, com 1%, 2 ¢ 3 séries, além de turmas de Educagio de Jovens e Adultos (EJA),
tornando assim o publico muito diversificado e abrangendo uma faixa etaria bem extensa. Em relagio a
estrutura fisica, a escola conta com salas de aula climatizadas, laboratorio de ciéncias e informatica, além de
uma biblioteca e sala de video. A escola foi escolhida por ser a mais proxima do laboratorio de informatica

cedido por uma associacio da cidade para a aplicagio da pesquisa.

A segunda aplica¢io de nossa pesquisa foi sobre Fun¢io Polinomial do 2¢ Grau e ocorreu em
uma institui¢io de ensino publica situada no municipio de Tabuleiro do Norte - CE. Fundada em 2012, a
institui¢ao funciona em trés turnos, oferta cursos técnicos, tanto na forma subsequente como integrados
ao ensino médio tradicional, tendo assim um publico bem abrangente. A institui¢io conta com salas de
aula climatizadas, diversos laboratorios, sala de video, biblioteca e varios ambientes de convivéncia. Essa
instituicdo foi escolhida devido ao facil acesso geografico dos pesquisadores e também por dispor de um
laboratédrio de informatica com elevado numero de computadores em funcionamento, o que possibilitou

uma pesquisa mais abrangente.

2.3.33U]61108 da pesquisa

Durante a primeira aplicagio, participaram 09 (nove) alunos de uma das turmas da 1* série da
escola, com faixa etdria de 15 a 17 anos, a maioria deles vindos da sede do municipio, e pudemos observar
que possuiam niveis de conhecimento bem variados. A turma foi escolhida devido a disponibilidade de
horarios do laboratorio de informatica cedido por uma associacio para que fosse realizada a pesquisa. Em
relagdo aos alunos, nio foi necessdrio fazer uma selecio, pois apenas esses nove alunos se prontificaram a

participar da pesquisa.

Na segunda aplicacio, diferente da primeira, trabalhamos com todos os alunos de uma turma de
1* série, em torno de 40 (quarenta) alunos na faixa etaria de 15 a 17 anos. O local de residéncia dos alunos
era bem diversificado, a maior parte deles residentes no municipio onde a pesquisa foi aplicada (tanto na
sede quanto na zona rural), mas também tinhamos alunos de municipios vizinhos, que também residiam
tanto na sede como na zona rural destes municipios. Esta turma foi escolhida, pois foi a tinica com horirios

compativeis com os que tinhamos disponiveis para a aplica¢io da pesquisa.

2.3.41nstrumentos utilizados para a pesquisa

Para colher informacoes que pudessem dar embasamento a nossa pesquisa, utilizamos alguns
instrumentos de coleta de dados, dentre eles podemos destacar a observacio, o diario de campo ¢ os

questionarios (fisicos e digitais).
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2.3.9Procedimentos de coleta de dados

A primeira aplicagio ocorreu em duas etapas: na primeira, foi aplicado um questionario para
diagnosticar o nivel de conhecimento dos alunos em relacio a fun¢io afim e foi apresentado o software
GeoGebra. Na segunda etapa da aplicacio da pesquisa, foi ministrada uma aula no laboratorio de
informatica, utilizando o GeoGebra para ensinar alguns conceitos basicos de Fun¢io Polinomial do 1°
Grau, tais como: coeficiente angular, coeficiente linear, fun¢io crescente, fun¢io decrescente, esbogo do
grafico e pertencimento ou nio de um ponto a funcio. No final da aula foi aplicado um novo questionirio,
diferente do primeiro, porém abordando os mesmos contetdos, a fim de verificar se o aluno tinha
adquirido novos conhecimentos sobre a tematica trabalhada na aula. Além desses procedimentos, apos
a segunda fase da aplica¢ido, enviamos um questionario qualitativo digital, a fim de obter informacoes

sobre a receptividade dos alunos em rela¢io ao software utilizado nas aulas.

Da mesma forma que a primeira, a segunda aplicagio ocorreu em duas etapas: na primeira
ctapa, foi aplicado um questionario para diagnosticar o nivel de conhecimento dos alunos em relagio
a funcio quadratica e foi apresentado o software GeoGebra. Na segunda etapa da aplicacio da pesquisa,
foi ministrada uma aula no laboratorio de informatica da propria escola, utilizando o GeoGebra para
ensinar alguns conceitos basicos de Fungio Polinomial do 2° Grau, tais como: concavidade da parabola,
identificacio dos coeficientes da funcio, discriminante da func¢io quadratica, e nimero de raizes ou
zeros da funcio. No final da aula, foi aplicado um novo questionario, diferente do primeiro, porém
abordando os mesmos contetidos. Também enviamos um questionario qualitativo digital, a fim de obter

informacdes sobre a receptividade dos alunos em rela¢io ao software utilizado nas aulas.

2.4 Resultados e discussao
2.4.1Fungao Polinomial do10 Grau

A primeira aplicagio foi sobre Fun¢do Polinomial do 1° Grau e ocorreu no més de agosto de
2019, em uma escola situada no municipio de Iracema - CE, cujas caracteristicas ja foram descritas

anteriormente.

Pudemos perceber que os alunos ficaram entusiasmados diante da tecnologia aplicada ao
ensino de Matematica. Na primeira etapa da pesquisa, manipularam o GeoGebra de muitas formas e se
divertiram ao fazer isso. Vale ressaltar que, durante a segunda etapa da pesquisa, os proprios alunos, com
supervisio, auxilio e indica¢io do professor, manipularam o software GeoGebra objetivando identificar
a influéncia dos coeficientes no grafico e fazer conjecturas que viriam a ser confirmadas ou niao no

decorrer da aula.
Ap0s a aplicacio da pesquisa, fizemos uma analise de dados (as perguntas utilizadas no pre-
teste ¢ pos-teste encontram-se nos apendices deste trabalho) ¢ compilamos os resultados em forma de

grafico, como podemos observar no Grafico 1:
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GRAFICO 1 - COMPARATIVO DE ACERTOS NO PRE-TESTE E NO POS-TESTE

Fonte: O autor (2019)

Pelos resultados, podemos observar que houve uma melhoria no nimero de acertos em
praticamente todos os exercicios, com excecao do dltimo, que se tratava de um exercicio contextualizado,
no qual acreditamos que o GeoGebra influencia pouco, pois ¢ necessaria uma maior Capacidade de leitura

(& interpretagﬁo por parte dOS alunos.

Tambem aplicamos um questionario qualitativo, a fim de obter informacées sobre areceptividade
dos alunos em relagio ao software GeoGebra. Através desses questiondrios, pudemos constatar que, nessa
escola, poucos alunos haviam tido contato com o soﬁware € que, na opiniio deles, 0 GeoGebra contribuiu
para o entendimento sobre o contetido abordado. Também observamos que foi unanime o desejo dos

alunos de que esse software fosse utilizado mais vezes nas aulas de Matematica.

2.4.2 Fungdo Polinomial do 20 Grau

A segunda aplicacio de nossa pesquisa foi sobre Funcio Polinomial do 2° Grau e ocorreu no
més de novembro de 2019, em uma institui¢io de ensino publica situada no municipio de Tabuleiro

do Norte-CE.

Pudemos perceber que os alunos nio tiveram tanto entusiasmo para a utiliza¢io do software
GeoGebra; muitos estavam dispersos e alguns mostraram pouco interesse em manipular o software. E
importante salientar que, durante a segunda etapa da pesquisa, os proprios alunos, com supervisio,
auxilio e indica¢io do professor, manipularam o software GeoGebra, a fim de identificar a influéncia dos
coeficientes e do discriminante da funcio no grafico, e fazer conjecturas que viriam a ser confirmadas ou

nio no decorrer da aula.
Ap6s a aplicacio da pesquisa, fizemos uma anilise de dados (as perguntas utilizadas no pré-
teste ¢ no pos-teste testes encontram-se nos apéndices deste trabalho) e compilamos os resulcados em

forma de grafico, como podemos ver no Grafico 2:
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GRAFICO 2 - COMPARATIVO DE ACERTOS NO PRE-TESTE E NO POS-TESTE

Fonte: O autor (2019)

Pelos resultados, podemos observar que houve uma melhoria no nimero de acertos em apenas
alguns dos exercicios, ¢ que essa melhoria nio foi tdo significativa quanto a da primeira aplicacio.
Apresentamos duas hipoteses para isso: a primeira ¢ que nao houve uma participa¢do e atencio tio
efetivas por parte dos alunos no decorrer da aula, ¢ a segunda ¢ que, devido termos trabalhado com
a turma toda, muitos alunos que participaram da primeira etapa da aplica¢do nao participaram da
segunda e, de modo inverso, muitos alunos que participaram da segunda etapa nao haviam participado

da primeira etapa, tendo em vista que tais etapas ocorreram em dias diferentes.

Tambem aplicamos um questionario qualitativo, a fim de obter informacoes sobre areceptividade
dos alunos em relag¢io ao software GeoGebra. Atraves desse questionario, pudemos constatar que, nessa
escola, uma boa parcela dos alunos ja conhecia o software GeoGebra e que ele ja havia sido utilizado nas
aulas de Matematica. A maioria dos alunos considerou que 0 GeoGebra contribuiu para o entendimento
sobre func¢do quadratica, e, mais uma vez, a grande maioria dos alunos gostaria que essa ferramenta fosse

utilizada mais vezes nas aulas de Matematica.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

As aulas com o uso do software GeoGebra, de um modo geral, proporcionaram uma
maior participacdo dos alunos, que demonstraram maior interesse ao terem a oportunidade de
aprender por intermédio de uma tecnologia. Porém, temos que deixar claro que a tecnologia
por si so nio ¢ suficiente para que haja uma aprendizagem mais significativa, ¢ que inumeros
fatores podem fazer com que alguns alunos nio tenham tanto interesse por essas novas formas

de ensino ¢ aprendizagem.

Um dos principais gargalos ao tentar levar a tecnologia para sala de aula ¢ a falca de equipamentos

adequados dentro das institui¢des de ensino, que, no geral, nio contam com aparatos tecnologicos

9
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minimamente usaveis, sem falar que a maioria dos professores nio recebe uma formagio adequada, que

os possibilite fazer a inser¢do dessas tecnologias dentro da sala de aula.

Nossos objetivos foram alcan¢ados. Julgamos que nossa metodologia cumpriu seu papel, mas
percebemos que, de acordo com a turma, sera necessario fazer um trabalho motivacional forte para que os
alunos de fato participem das aulas com o uso da tecnologia. Também pudemos notar que o nivel social e
intelectual dos alunos pode ter influenciado na pesquisa. Um estudo que poderia ser feito posteriormente

é SObI'C (6} modo quec €sses fatores inﬂuenciam no uso de metodologias CI’IVOIVCI’IdO tecnologia.

Foi desafiador transpor os conhecimentos pessoais sobre 0 GeoGebra para uma metodologia
funcional que pudesse contribuir para o ensino das Funcdes Polinomiais do 1° ¢ 2° Graus, mas foi
gratificante ver que grande parte dos alunos se mostrou entusiasmada com o uso de uma nova tecnologia e
que em ambas as aplica¢des pudemos notar o avanco de muitos deles no que diz respeito ao entendimento
do contetdo. Sem duvida alguma, o uso do GeoGebra ¢ um forte aliado no ensino aprendizagem de

fungées.
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CIDADE DE TABULEIRO DO NORTE - CE
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1. INTRODUGAO

Os debates sobre questdes raciais e, mais precisamente, sobre racismo nas escolas estao cada vez
mais presentes nos espacos de discussio, tais como centros académicos e eventos promovidos por entidades
e figuras publicas que integram o Movimento Negro no Brasil, sobretudo na luta contra o racismo. Essa
abertura para trocas de vivéncias ¢ um importante instrumento de transformagio social e educacional. A
partir dessa abordagem, professores ¢ alunos podem formar valores que visem 4 promogio da igualdade
racial e desconstruir padroes preestabelecidos historicamente. Esses padroes inferiorizam e marginalizam
os povos negros atraves do processo mutuo de construcio e desconstru¢do de imagens historicamente

edificadas sobre a cultura negra, que pode ocorrer nas salas de aula.

Diante dessas questdes, a presente pesquisa visa analisar o que os alunos e professores entendem
por racismo estrutural e como as questdes raciais sao tratadas no ambito escolar, tanto na visio do educando,
como na visio do educador, na Escola de Ensino Fundamental II Pedro Moreira de Souza, em Tabuleiro
do Norte - CE. Além disso, outro intuito dessa pesquisa ¢ perceber de que maneira essas discussdes em sala
de aula contribuem para que os alunos se percebam dentro de um sistema de racismo naturalizado pela

sociedade e quais os impactos do racismo estrutural sofrido no ambiente escolar.

A discussio sobre essa temdtica torna-se relevante no sentido de compreender e aprimorar as
abordagens dentro das salas de aula acerca das questdes raciais, visto que, apesar da mobilizacio através
da Lei 10.639/03, que trata do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, as metodologias
utilizadas nas abordagens das questdes raciais ainda nio atingem os alunos negros, como veremos expresso
nos dados no decorrer dessa pesquisa. Além dessas questdes, essa pesquisa propde uma reflexio sobre o
racismo estrutural nos espacos educacionais e seus processos e como o contato com o racismo no ambiente

escolar pode impactar a vida do educando.

Para a obtencio dos resultados, foi utilizado o método de pesquisa qualitativa e quantitativa. A
primazia pela pesquisa qualitativa deu-se pelo fato de ser o mé¢todo apropriado para obter informacoes das
vivéncias dos entrevistados, de forma que os resultados se baseiam nas concepcoes empiricas destes. Para
Strauss e Corbin (2008), a pesquisa qualitativa ¢ a forma aberta de captagio de informacoes que dispensa o

uso de formulas matematicas, pois ¢ a maneira mais indicada quando o intuito ¢ conhecer as experiéncias
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VlVCI’lCladaS no COtldlanO, alem dC anahsar EXPressocs comportamentals ¢ ¢mocionais.

A pesquisa foi dividida em duas etapas. A primeira, foi a pesquisa bibliografica de autores
que discorrem sobre essa tematica. A segunda parte foi uma pesquisa de campo, através de entrevistas
realizadas com os professores e alunos do sexto ao nono ano da Escola de Ensino Fundamental I Pedro
Moreira de Souza. Para a coleta de dados foram aplicadas entrevistas estruturadas e semiestruturadas, em
que o entrevistado nio restringe suas respostas a opgoes entre itens, podendo discorrer liviemente sobre

as questées.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Algumas consideragdes historicas sobre o racismo no Brasil

Antes de realizar, em linhas gerais, um resgate do caminho histdrico para Compreender 0 cerne
do racismo no Brasil, faz-se necessario perceber 0 que caracteriza a raga, bem como Compreender o que é

racismo e como ele se manifesta dentro das relagées sOciais no NOsso pa{s.

A historia do racismo no Brasil levanta reflexoes a partir do perl'odo de escravidao, com préticas
nocivas de apagamento da cultura, religiio e dos costumes dos povos que foram trazidos para o Brasil
no per1’0d0 colonial. Para Theodoro (2014), ainda antes da lei que teoricamente libertariam os negros
escravizados, os debates sobre a ﬁgura do negro € sua serventia para o futuro do pa{s ganharam forga. Leite

(2017, p. 64) pontua esse acontecimento:

Presume-se que tenham sido trazidos forcadamente para o nosso pais cerca de 40% dos afri-
canos vitimados pela escraviddo moderna. Foram eles ¢ seus descendentes que constituiram
a quase total forga de trabalho existente durante os mais de trezentos anos em que vigorou a
institui¢do escravocrata brasileira.

Esse dcstaquc para a questao da serventia torna-se necessario, Ppois a visao que se tinha a respeito
dos povos trazidos para serem escravizados era predominantemente comercial. E certamente o periodo
onde nascia a coisifica¢io e comercializagio dos povos negros no pais. Quando os negros traficados do
continente africano chegavam ao Brasil trazidos pelos portugueses, rapidamente eram conduzidos as
fazendas de agticar ou as minas de ouro. Eram tratados da pior forma possivel, com trabalho exaustivo,

alimentagio precaria e condi¢des de sobrevivéncia, como Melo (2015, p. 171) deixa expresso:

(...) outro motivo eram os castigos e o0 outro era porque auferiam apenas trapos de roupas e uma
alimentagﬁo de péssima qualidade, em que recebiam pouca comida e no maximo duas vezes por
dia. Passavam as noites nas senzalas, que eram galp(')es escuros, tmidos e com pouca higiene,
acorrentados para evitar fugas.

As fugas manifestavam-se como uma das formas de resisténcia a esse sistema escravocrata que
se fortalecia a partir de ideias levantadas, também, no meio académico, dentre elas a tese de que brancos

c¢ram superiores 4 negros. A diSCllSSé’lO7 que veio de fora dO pa{s, maculou uma 1’19,(5‘?10 que teve sua 1iberdade

usurpada € posteriormente teria sua existéncia negada.
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Com a disseminacio das teorias de “embranquecimento” trazidas da Europa, o racismo ganha um
vi¢s de legalidade garantida pela ciéncia. Theodoro (2014, p. 208) afirma: “[...| a academia corroborava com
a ideia da inferioridade da raca negra: nosso atraso em rela¢io as demais nacoes do ocidente seria entio
explicado pela grande incidéncia do sangue negro nas veias de nossa populacio”. Adotada como uma das
estratégias para tornar embranquecida a populacio brasileira, a mistura dos sangues assume também um

componente responsavel pelo afastamento da figura do negro como sujeito de direito.

Com o passar do tempo, mais precisamente a partir da década de 1940, com a queda de ideologias
que preconizavam a superioridade branca, o discurso foi se moldando para um embelezamento da
miscigena¢do. Uma nagdo que até pouquissimo tempo atras tentava suavizar a cor retinta, agora ganhava

novos ares de defesa da beleza existente na mistura de racas.

Um dos grandes precursores, quica o maior, desse discurso no Brasil foi Gilberto Freyre, atraves de
sua obra Casa Grande e Senzala (1933), que posteriormente passa a ser vendida como cartio postal do Brasil

mundo afora. O discurso de cunho racista da lugar ao mito da democracia racial.

Para Freyre, “talvez em nenhum outro pal's seja possfvel ascensio social mais rz'lpida de uma classe

999

a outra: do mucambo ao sobrado. De uma raga a outra: de negro a ‘branco’ ou a ‘moreno’ ou ‘caboclo
(FREYRE, 1936 apud HOFBAUER, 2006, p. 251). Contrapondo essa ideia, Theodoro (2014, p. 210)
apresenta argumentos sobre os desenhos das desigualdades raciais que ganhavam cada vez mais forca e eram

1egitimados por um sistema racista em vigor naquele momento historico. Eis o seu registro:

Longe de meras herzmgas acumuladas, as desigua]dades raciais brasileiras passaram a ser am-
plamente reconhecidas como sendo legitimadas pelo racismo (difuso ou ativo), e como sendo
influenciadas por mecanismos ativos de discriminagﬁo racial...

Em um cenario de valida¢io da existéncia da desigualdade racial, representado pelo nao acesso
aos equipamentos de garantia de direitos, na exclusao por parte do Estado ao preparo necessario para
a entrada no mercado de trabalho ¢ a marginaliza¢o iminente, surge um movimento de contestagio

dessas condi¢oes impostas.

E muito importante lembrar que a aprovagao € a assinatura da Lei Aurea nio garantiram as
pessoas negras o acesso automatico as politicas publicas e aos seus direitos. Pelo contrario, surgiu como
ferramenta de marginalizacio da popula¢io negra. Nao obstante, como tentativa de mudar esse quadro
de marginalizacio que a Republica trazia, os libertos uniram-se em mobiliza¢io racial negra no Brasil,

criando varios clubes, grémios e associacoes, distribuidos pelo pats.

E nesse contexto que surgem os principais movimentos negros no pats. Motivados pela vontade de lutar
contra o preconceito racial que se desenhou durante tantos anos de escravidio e pelo desejo do reconhecimento

de direitos teoricamente garantidos pelas legislacoes, mas negados durante seculos ate os dias de hoje.

Posteriormente, €SSCS grupos passaram a s¢ organizar ¢ representar centros de mobilizagﬁo ¢
conscientizagﬁo racial nos grandes centros urbanos. O Movimento Negro representa um marco para os

debates das questdes raciais no Brasil. Inclusive nas discussoes de criminaliza¢ao do racismo, bem como

no levante de reinvindica¢oes para a garantia de direitos dos negros no pais.
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2.2 Racismo estrutural

A partir de conceitos e caracterizac¢des dos formatos de racismos, fazendo recorte para a forma
de opressio naturalizada, chegamos ao que conhecemos como racismo estrutural. Segundo Almeida
(2018), nada mais ¢ que um sistema que oprime, cujas agoes ultrapassam 0s espacos institucionais e
tomam proporg¢des gigantescas que se manifestam em fatores estéticos em quaisquer lugares de ambito

publico e privado.

Todo esse sistema interfere diretamente nas relacdes sociais, justamente por serem fatores
estruturantes ja naturalizados pela sociedade. Dessa forma, o racismo estrutural se configura a partir de
elementos que perpassam as estruturas socio-historicas e poHticas. Esse processo historico funciona como

base para as reproducdes diarias dos racismos em suas diversas faces, de modo natural e sem questionamentos.

Essa naturalizacio ocorre quando deixamos de questionar o nimero de pessoas negras nos
. P A . o/ . . P
ambientes frequentados, quando nio notamos as auséncias diarias de pessoas negras ocupando posi¢oes de

destaque na sociedade ou em quaisquer outros espagos sociais.

Para compreender o racismo estrutural, ¢ preciso perceber as formacoes sociais, questiona-las.
O racismo surgiu de uma ideologia na qual pessoas brancas eram consideradas superiores e, desse modo,
o racismo estrutural esteve e esta ligado a incapacidade de questionar os motivos pelos quais ainda nos
causa estranheza a ideia de ser atendido por um médico negro. Todos esses padrdes foram construidos
historicamente em um processo em que brancos sempre ocuparam posi¢io de poder em relagio aos negros.
Por tratar-se de uma estrutura comportamental, pessoas negras também — por estarem introduzidas em
uma sociedade racista — tendem a reproduzir racismos diarios: “Submetidos as pressdes de uma estrutura
social racista, 0 mais comum ¢ que 0 negro ¢ a negra internalizem a ideia de uma sociedade dividida entre

negros ¢ brancos, em que brancos mandam e negros obedecem” (ALMEIDA, 2018, p. 53).

O senso comum costuma apontar negros COMO 0s primeiros a cometerem racismo, por nio se
amarem, por internalizarem a opressio sofrida diariamente. Mas se a sociedade, em sua maioria, enxerga o

negro infrator e os meios de €cOomMunNicagao apontam-no suspeito, como assimilar e reproduzir o contrario?

Para Almeida (2018), essa mudanca so ¢ possivel a partir das reflexdes criticas sobre a sociedade
e sobre sua condi¢io, sendo negro — percebendo o sistema racista no qual estamos envolvidos — ou branco,

reconhecendo privilégios a partir de suas vivéncias.

Em um momento historico de saberes multiplos, de politicas globalizadas, o racismo nio poderia
apresentar-se de maneiradireta, despida. O racismo estrutural ganha autonomia dessa maneira, acontecendonas

entrelinhas. E ¢ dentro desse contexto que destacamos a importancia de discutir racismo e representatividade.

As formas de representa¢io de negros em novelas, comerciais, propagandas, sempre estiveram
relacionadas a posices subalternas, de segundo plano. A representatividade torna-se uma importante

ferramenta na luta pela igualdade racial e pela ocupagio de espacos sociais antes impensaveis para os negros.

Nio ha duvidas de que a representatividade ¢ um passo importante na luta contra o racismo

¢ outras formas de discriminacio e ha excelentes motivos para defendé-la. Quem pode duvidar da

importancia para a luta antidiscriminatoria de se ter uma mulher negra em posicoes geralmente associadas
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a homens brancos na academia, nos meios de comunicagio e no judiciario? (ALMEIDA, 2018, p. 84).

Entretanto, ¢ de extrema importancia perceber que so a representatividade nio ¢ capaz de
combater um sistema impetrado socialmente ao longo de séculos. Uma pessoa negra em posicio de
destaque ndo necessariamente quer dizer que o poder esteja nas maos de uma nagio negra. Isso quer dizer
que a luta contra o racismo nio pode ser encarada como uma luta individual, mas sim como um debate e

luta coletiva, que so podera surtir efeito caso toda a sociedade perceba a seriedade dessa luta.

2.3 Racismo estrutural na Escola Pedro Moreira de Souza e suas implicagoes na vida
educacional dos estudantes

As relagdes sociais tém inicio na vida escolar. Dessa forma, muitos desses conceitos sio
perpetuados dentro dos ambientes educacionais. E dentro desse contexto que se descobre a necessidade

da abordagem das questdes raciais dentro das salas de aula.

Muitas situagdes racistas se reproduzem nos ambientes educacionais, e o professor tem um
papel de suma importancia, sobretudo no que diz respeito a orientagio, para que os alunos saibam
identificar atitudes racistas e, consequentemente, compreendam quais mazelas esses comportamentos

podem acarretar na sua Vida.

Segundo Almeida (2018), o racismo pode ser compreendido como um sistema de diferenciagio
que tem como parametro a raca. Dentro desse contexto, o racismo pode se manifestar a partir de a¢oes

que vio garantir vantagens ¢ desvantagens, dependendo do grupo a qual pertence.

Desse modo, o racismo se manifesta no cotidiano dos alunos por meio de estruturas ligadas ao
processo de construcao historica do pats, que, com o passar do tempo, foram tomando formas mais sistematicas
institucionais e estruturais. Alem de estudar e compreender o inicio desse sistema de opressio, faz-se necessario
perceber também os danos que o racismo pode acarretar na vida desses alunos. O recorte desse projeto ¢

focado na vida escolar de adolescentes da Escola de Ensino Fundamental 11 Pedro Moreira de Souza.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, realizada na escola supracitada, localizada
no municipio de Tabuleiro do Norte, estado do Ceara. Como acordado previamente com os participantes,

todos os entrevistados tiveram sua identidade preservada.

Foram entrevistados 03 dos 04 professores de ensino fundamental II da escola, de ambos os
sexos e com idade entre 25 e 49 anos. Os alunos entrevistados somam um total de 10, com idade entre
12 e 14 anos, pertencentes a turmas do sexto ao nono ano. A coleta de dados ocorreu entre os meses de

dezembro de 2019 e janeiro de 2020, nos turnos matutino e vespertino.

A construcio da identidade, da identificacao da figura do negro ainda ¢ um desafio nos espagos
educacionais. Existe um sistema arraigado na sociedade que impede pessoas negras se afirmarem negras.
Esse entrave ultrapassa aspectos esteticos e passa a ser cultural e estrutural. Durante as entrevistas com os

alunos, foi possivel perceber uma dificuldade inicial para se autodeclarar negro. Alguns dos alunos com

tracos negroides, pele escura, cabelo crespo, questionavam-se: “eu sou de que cor?”.
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Para Gomes (2002, p. 39), isso ¢ resultado de uma construcio que se apresenta para o individuo
ao longo de sua vida e do conhecimento acerca das relagdes ¢tnico-raciais que pode ser desenvolvido,

sobretudo no ambiente escolar.

[...] entendo a identidade negra cOMo uma construgao social, historica e cultural rep]eta de
densidade, de conflitos e de diélogos. Ela implica a construgio do olhar de um grupo étnico/
racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre si mesmos, a partir
da relagio com o outro. Um olhar que, quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si
mesmo, pois sO 0 outro interpela nossa prépria identidade.

E importante apontar que essa auto afirmagio nio esta ligada apenas aos tragos do rosto, cor
da pele, curvatura dos fios de cabelo. E acima de tudo um ato politico se compreender negro no Brasil.

Essa compreensio da ao individuo voz para lutar contra os diversos padroes estabelecidos pela sociedade.

Dos professores entrevistados, 66,6% se consideram pretos, sendo 33,4% os que se consideram
amarelos. Nesse mesmo quesito, quando entrevistados, 40% dos alunos se consideram negros, 40% se

consideram brancos e 20% se consideram indigenas.

Dentro desse contexto de auséncia de conhecimento acerca de suas proprias identidades raciais,
tratar sobre racismo s0 nio representa um abismo para os alunos por conta de suas vivéncias. Uma
das primeiras questoes respondidas foi sobre como os entrevistados concebem o racismo ¢ como ele se

materializa na escola.

O racismo na escola nio acontece apenas a partir de atitudes explicitas. O racismo estrutural
se manifesta inclusive nos materiais didatico-pedagogicos utilizados. A falta de representatividade
nos materiais didaticos serve a uma perspectiva historica do negro como apenas um povo escravizado,

reduzindo a participa¢io dos povos africanos ao periodo escravocrata (BRASIL, 2005).

Quando questionado sobre como o racismo se materializa na escola, o professor A pontuou:
[...] em minha visdo, acontece por vezes como um isolamento ou uma indiferen¢a em relagio as pessoas
negras. Nas criancas ¢ mais visivel. Segundo Gomes (2005), conhecer os conceitos de racismo ¢ suas
formas materializadas no cotidiano escolar podem ser poderosas ferramentas, tanto na identificagio de

praticas racistas, como no combate direto ao racismo na escola.

Dos alunos entrevistados, 50% afirmaram ja ter presenciado ou vivenciado uma manifestagio
do racismo no ambito escolar. Os relatos acompanharam um misto de tristeza e inseguranca ao falar,

como percebemos nos trechos a seguir:

Foi assim: uma menina chegou e comegou a falar comigo. Estava eu, essa menina e outras duas
pessoas, e comecamos a falar sobre uma youtuber que ela fez preenchimento labial, af a menina
do nada, (disse:) [nome da alunal, vocé nem precisa, né? Porque os seus sdo enormes, e riu. Eu
nio parei de falar com ela, mas eu percebi que ela sabia que isso era uma situagio de racismo por
eu ser negra ¢ ter labios carnudos (Aluna B).

A presenca do racismo estrutural nos espacos educacionais nio ¢ um elemento desconhecido
para muitos dos alunos. Quando entrevistada a respeito de como o racismo se manifesta na sala de aula,

uma aluna respondeu:
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[...] uma situacio bem comum nas salas de aula e que, na minha opinido, ¢ sim uma forma de
racismo. Em 9 anos de estudos, apenas dois colegas meus eram negros. Impactante ne? Pois ¢,
em salas de 30 alunos, apenas 1 ou 2 eram negros, ¢ o restante, brancos, obviamente. E o que isso
significa? Que na sociedade atual, pessoas negras tém menos oportunidades do que um branco.
Os negros, infelizmente, ndo tém um futuro tao promissor como de outras pessoas, de pele clara!
Estou indo para o ensino médio agora e, se no fundamental foi assim, s0 imagino como vai ser
futuramente. (Aluna C).

Esse olhar critico e preocupado com as questdes étnico-raciais ¢ fundamentado, em sua
maioria, a partir das abordagens realizadas em sala. Por isso a importancia de o docente ser detentor
desse conhecimento. Caso contrario, o corpo docente acaba contribuindo, ainda que indiretamente, com

a reproducio, disseminacio e permanéncia de praticas racistas na escola (BRASIL, 2005).

Os alunos entrevistados apresentaram alguns dados relevantes no que diz respeito as abordagens
desses temas. As dreas de conhecimento que mais foram citadas sobre a presenca desses debates em sala
de aula foram Ciéncias Humanas e Linguagens ¢ Codigos. Dessa forma, de acordo com as respostas dos

alunos, os temas ficam de fora nas aulas de Ciéncias da Natureza e Matematica.

Essa ¢ uma problematica que perpassa nio so a formagio docente, mas as formas como as
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matrizes curriculares sio desenvolvidas. Trabalhar sobre questdes ¢tnico-raciais nao ¢ acribui¢ao apenas
dos componentes curriculares pertencentes as Ciéncias Humanas ou Linguagens e Codigos. Ratificando

as informagdes acima mencionadas, a aluna C completou:

Na verdade, apenas um professor aborda esse assunto em sala de aula, o que, na minha opi- nido,
¢ um fato que demonstra como esse tema ¢ deixado de lado, e permite que seja um assunto
cliché paraa sociedade. Esse assunto precisa ser conversado sempre, as pessoas devem enxergar
0 que racismo na verdade, nio ¢é coisa de novela ou algo distante, isso acontece per- tinho de
nds, mesmo que as vezes Nio percebemos. [Nome do professor], na aula de Historia, sempre fala
sobre racismo e nos faz enxergar claramente que a situagdo esta pior do que imaginamos. Ele
mostra isso com exemplos no nosso dia a dia e, ainda, usando slides com in- formag(’)es e dados
reais! Além disso, o mesmo sempre faz uma roda de conversa, onde todos nos compartilhamos
nossas opinioes e davidas.

Para a construgio dessa pesquisa, concebemos a ideia de que racismo estrutural existe e
esta incontestavelmente presente no cotidiano escolar (Almeida, 2018). Para 66,7% dos professores
entrevistados, as pessoas que reproduzem racismo no ambiente escolar sabem que estdao sendo racistas.

Outros 33,3% responderam que quando acontecem situagoes racistas, as pessoas as reproduzem sem saber.

Os 1’11’11'1’161'05 apresentam—se dC outra forma quando analisamos os resultados das entrevistas dOS
alunos: 80% dGSSCS acreditam que quem comete racismo sabe que GStél COl’l’lCtCl’ldO. @) 1’11&1’1’161”0 cai para

20% dOS alunos que entendem que quem comete racismo nao sabe que CStSIl COl’l’letCl’ldO.

A partir dessa prerrogativa, um dos principais interesses dessa pesquisa ¢ entender quais os
impactos do racismo estrutural na vida escolar dos alunos da escola ja’ mencionada. Para Scholz, Silveira
e Silveira (2014, p- 71), um dos principais agravantes do racismo ¢ o desconhecimento sobre si mesmo,
a falta de identiﬁcagﬁo e autoaﬁrmagﬁo, podendo levar a danos irreparéveis a saude mental, como se

expressa a seguir:

Ao tratar dos efeitos do racismo e discriminagéo racial na construcao da identidade do negro,

9




I E——————————————————
0 RACISMO ESTRUTURAL E SEUS IMPACTOS NA VIDA ESCOLAR DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL II
DA ESCOLA PEDRO MOREIRA DE SOUZA, NA GIDADE DE TABULEIRO DO NORTE - CE

14 ! . A .
compreende-se que esta ¢ construida desde a infancia e no espago escolar ao qual perten- ce, devendo-
se atentar para os efeitos negativos na satide mental destas criangas, partindo do reconhecimento das
dificuldades enfrentadas no sentido de construcio de uma identidade ¢tnica e racial positiva ¢ no seu

bem—estar emocional.

No ambiente escolar, os efeitos do racismo estrutural podem manifestar-se, inclusive, no
desenvolvimento pedagégico dos alunos que sao vitimas de racismo. Dos professores entrevistados,
todos afirmaram que os efeitos do racismo estrutural atingem, sobretudo, a aprendizagem dos alunos. As
vitimas tornam-se introspectivas, ndo se sentem seguras para se colocar em sala de aula, como reporta o

professor D:

Eu acho que (o racismo ¢) bastante negativo, eu tiro por mim. Porque eu sofri racismo quando
eu passei na universidade, e até hoje quando cu lembro da situagdo que eu vivi, déi 14 no
fundo. E a expressio que minha co]ega usou, por eu morar na zona rural, ser negra, que eu
nao teria Capacidade de passar na universidade. (Qando o aluno passa por uma situa¢io de
racismo prejudica a aprendizagem. Nao querem se colocar, ficam introvertidos, mexe com a
autoestima da crianga.

Um dos comportamentos mais frequentes, a partir das entrevistas, ¢ o de nio interagir. A
autoestima baixa, ocasionada pelos mais diversos mecanismos de opressio, ¢ outro comportamento
apontado pelos professores entrevistados. Os alunos sio tomados por uma sensa¢io de nio pertencimento,

¢ como se as vitimas sentissem que sala de aula nio ¢ o seu lugar, como aponta o professor B no seu relato:

Diante de uma juventude que, cada vez mais, enfrenta problemas com autoestima, percebe-se
que o racismo pode agravar esses casos. Sem falar dos casos extremos em que ocorre violéncia
fisica. [...] Afastamento, notas baixas ¢ até¢ abandono (escolar).

Segundo Almeida (2018), essa falta de conexdo de pessoas negras com alguns espacos se
justifica pela forma como esses espacos foram construidos socialmente. Existem alguns espacos que
nio foram construidos socialmente para serem ocupados por pessoas negras, por toda historicidade

envolvida nesse processo.

A 14 . . . A . .
Negros tem ocupado CSSECS CSPACOs atraves de muita 1uta, muitaresistencia, mas o racisSmo estrutural

sempre apresenta—se na intengﬁo dC fazer 1embrar quc €Sses lugares nao deviam Ser ocupados POT NEgros.

Discutir o racismo estrutural em sala de aula, construir uma imagem positiva da figura do negro
¢ uma tarefa essencial para combater o racismo impetrado socialmente. E uma excelente ferramenta na
desconstru¢io de pensamentos que colocam o negro no papel comodo do “vitimismo” e fazer os alunos

reﬂetirem sobre quais fatores 1CV9.1’1’1 pessoas negras a raramente ocupar um papel de existéncia.

Essa consciéncia CStEll presente no pensamento dC parte dOS alunos entrevistados, como
percebemos na fala da aluna C, quando questionada sobre quais danos 0 racismo estrutural existente na

escola pode acarretar na vida escolar das vitimas:

[...] discriminagéo entre pessoas apenas por terem uma raga, re]igiéo7 cultura e cor diferen- te,
criando assim uma superioridade, onde a raca branca ¢ muito melhor que a negra. Isso ¢ uma

caracteristica forte da sociedade hoje em dia, seja na internet e na vida real, pessoas negras

0
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sofrem e por causa da sua cor, ndo tém um futuro tdo promissor como outras pessoas. Existe uma
grande barreira que foi criada [...] ¢ continua mais forte do que nunca. Na escola, percebo isso
quando olho para uma sala de quase 30 alunos e vejo apenas 1 aluno negro. E exatamente esse
aluno tem notas péssimas ¢ visto como um aluno “ruim” ou “péssimo”. Que coincidéncia, nao!?

Mesmo com todas as conquistas que a popula¢do negra conseguiu por meio de muitas lutas e
muito sangue derramado, ainda existem muitos espagos sociais a serem ocupados por pessoas negras.
Um grande passo para isso ¢ reconhecer a existéncia de um sistema, por vezes invisivel, que determina e
delimita os espacos que pessoas negras devem ocupar. O nome desse sistema opressor ¢ racismo estrutural

(ALMEIDA, 2018).

No ambiente escolar, esse sistema nio opera diferente. A comegar pela ausencia de
. . . . . I . 1. . -~ / .
representatividade nos materiais didaticos utilizados, na composi¢io do corpo docente e na propria

representac¢io de alunos.

Nio era objeto direto dessa pesquisa, mas nio podemos fechar os olhos para uma realidade
que ficou expressa, inclusive nas falas dos alunos entrevistados: quanto mais proximo do ensino médio,

menor o numero de alunos negros. E isso s piora quando se trata do ensino superior.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2018), jovens negros
no ensino superior representam um percentual de 18,3%. Isso também resulta do racismo estrutural. O
abandono escolar ¢ alimentado nio s6 por esse sentimento de nio pertencimento que torna os alunos
vitimas do racismo na escola, mas pela vulnerabilidade social para a qual as pessoas negras no Brasil

foram conduzidas.
3. GUNSlUEH/—\[}ﬂES FINAIS

A existéncia de um sistema de opressio que proporciona privilégios a determinados grupos e, ao
mesmo tempo, acarreta danos a outra parcela da populagio ¢ evidente. Nessa discussio, negros sio minorias

em representacio ¢ acabam pagando um pre¢o muito alto nesse contexto de desigualdades sociais.

O racismo, seja ele estrutural, institucional, velado ou explicito, esta presente em todos os

setores da nossa sociedade.

Com essa pesquisa pretendeu-se levantar dados sobre os impactos do racismo estrutural na vida
escolar dos alunos. Os dados obtidos reafirmaram os danos do racismo e apontaram possiveis gatilhos de

permanencia e disseminacio da reproducio do racismo nesses espagos.

Dentre esses mecanismos de manutengio, mesmo que indireta, do racismo na escola, podemos
apontar, baseados nos resultados, a nio abordagem do tema racismo na sala de aula. Como apontado
anteriormente, isso ndo ¢ um problema apenas da praxis educacional, mas um eixo que perpassa a

formacio académica e formacio continuada desses profissionais.

[sso porque, muitas matrizes curriculares, sobretudo de professores que se formaram ha algum
tempo, ndo contemplava formacio sobre questdes ¢tnico-raciais. O professor que nio for preparado para
discutir tais questdes, ainda que disponha de demasiado interesse, nao conseguira levar esse assunto para

a sala de aula com fundamentacio tedrica necessaria.
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Outro fator que podemos apontar como resultado dessa pesquisa ¢ a auséncia da autoafirmacio
enquanto negro. Afirmar-se negro ¢, pelo processo historico, uma forma de resistir as tentativas de
apagamento da cultura, religido, curvatura do cabelo, cor da pele. Todos esses fatores sofreram e sofrem

diariamente tentativa de embranquecimento ( ALMEIDA, 2018).

A inseguranga no falar, o hesitar na hora de escolher a alternativa que o condiciona a pertencer

. . 14 ~ . ~
a um grupo margmahzado também pode conhgurar—se como resultado desse sistema de opressao que
comega por desconhecer suas origens, sua ancestralidade; opressao que o aprisiona com a Unica historia
que ouviu sobre povos negros, a que diz que foram escravizados e so; que o acompanha por toda uma vida

de negacio de direitos e oportunidades.

Na vida escolar, os impactos apontados pela pesquisa sugerem necessaria intervengao para
minimizar os efeitos do racismo nas instituicoes de ensino. Isso porque os professores apontaram que
os efeitos do racismo estrutural refletem nio s6 no comportamento das vitimas, que, em geral, acabam
por nio se sentirem confortaveis para participar das discussoes ou se reportar ao professor para obter

resposta sobre uma duvida.

Além disso, os alunos que sofrem com o racismo estrutural, acabam apresentando resultados de
aprendizagem inferiores em comparagio a alunos que nao sofrem com isso. A]guns professores relataram
que O Tacismo que acontece na escola pode resultar, inclusive, em violéncia fisica por parte das vitimas.
As vitimas reagem dessa forma a uma violéncia invisivel e tdo corrosiva quanto a fisica; um tipo de

. 1A . ! .
VlOlCl’lCla que raramente ¢ encarada como tal: O racismo estrutural.

Para além dos dados ja mencionados, os professores entrevistados refor¢aram que a consequéncia
mais grave do racismo, que pode ser notada no ambito escolar, ¢ o abandono. O racismo estrutural
precisa ser combatido em todos os espacos sociais, ndo s6 nas escolas. Mesmo sabendo que, por se tratar
de algo construido historicamente, pode levar muito tempo para alcancar a reducio esperada, ¢ um

embate que deve ser travado todos os dias.

Na escola, esse combate so sera possivel a partir da implementacio de propostas pedagogicas,
em todas as etapas de ensino, que alcancem professores ¢ alunos no sentido de fazé-los entender a

importancia da diversidade ¢tnico-racial e da necessidade da garantia de igualdade de direitos.
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GEOGRAFIA DA SAUDE E IMPACTOS SOCIOAMBIENTAIS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA NO MUNICIPIO DE TABULEIRO DO NORTE - CEARA

Elisgardenia Oliveira de Lima
Jodo Casar Abreu de Oliveira Filho

1. INTRODUGAO

O aumento gradativo do modo de produgio, a partir da Revolucio Industrial, proporcionou
intensas transformacoes na organizacio do espaco mundial, e, como consequéncia, o surgimento ¢ o

aumento de problemas socioambientais.

De acordo com Barcellos (2002), conhecer a estrutura e a dinamica espacial da populagio ¢
0 primeiro passo para a caracterizacio de situacoes de satde, assim sendo, a anilise espacial propicia o
restabelecimento do contexto no qual um evento de saude ocorre, contribuindo para o entendimento dos

processos socioambientais envolvidos.

E nesse contexto da integragio que o conhecimento geografico se apresenta: de um lado, como
a ciéncia do estudo das relagdes entre a sociedade e a natureza, cumprindo um papel bisico nas anilises
ambientais nas diversas escalas; de outro, como a ciéncia do estudo do espaco. Nesse caso, ira ao encontro

das necessidades enfrentadas pela epidemiologia (FARIA ¢ BORTOLOZZL, 2009).

Mediante essas abordagens, ¢ notoria a inclusio de conceitos geograficos como espaco, territorio
¢ ambiente nos estudos sobre a saude e a satde piblica. Partindo dessas concepgdes, surgiu uma nova linha

de pesquisa, denominada geografia médica, e, posteriormente, geografia da saude.

Nesse sentido, torna-se de fundamental importancia pesquisar a referida tematica. O intuito foi de
compreender melhor como os professores de Geografia da Escola de Ensino Fundamental Acelino Maia dialogam
com Geografia da Saide e como essa temdtica ¢ abordada, trabalhada no contexto da sala de aula e no livro
didatico, analisando contetidos referentes a questdes ambientais e socioeconémicas que permitam aos alunos a

constru¢io da percepg¢io de como esses elementos influenciam na ocorréncia de diversas doengas humanas.

Na tentativa de contribuir com a pesquisa, faz-se necessario um estudo de possiveis problemas
referentes a questdes ambientais, sociais e econdmicas do bairro em que a escola em estudo esta inserida.
Esse diagnostico ¢ salutar e importante para entender o contexto no qual os alunos, os professores ¢ a
propria escola estdo inseridos. A partir do levantamento desse diagndstico, foi possivel identificar que

boa parte dos estudantes se encontram em situa¢io de vulnerabilidade, tendo renda familiar em torno

FEN

de um salario minimo.
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A escola em estudo fica localizada no bairro Bom Futuro, distante aproximadamente 2,5 km do
centro da cidade de Tabuleiro do Norte no Ceara. De inicio, o bairro era denominado Cooperativa, devido
a instalacio da Cooperativa Agricola ¢ Pastoril de Tabuleiro do Norte, em 20 de janeiro de 1968. Ali
era produzida ragido para gado leiteiro (residuo), dando assim inicio ao processo de urbanizagio do bairro.
No decorrer de alguns anos, a cooperativa agricola veio a faléncia, acarretando o desemprego de todos os
funcionarios, bem como a juntura de outros problemas socioecondmicos que impulsionaram o cenario
periférico no bairro cooperativa que, posteriormente, com a Lei Municipal Ne 504, de 14/05/1996, foi

renomeado como bairro Bom Futuro.

Esse trabalho objetiva discutir a nuance do processo de ensino e aprendizagem com base na
Geografiada Saide, que ¢ umaarea importante paracompreender as questdes ambientais e socioeconomicas,

discutindo intrinsecamente a relacio entre saude e ambiente, satde e educacio.

Dessa forma, destaca-se que esse tema ¢ demasiadamente atual ¢ relevante, em virtude das
circunstancias atuais em rela¢io a pandemia da COVID-19. Assim, ¢ fundamental discutir intrinsecamente
a relacdo saide e espaco geografico, saide e educacio, satide ¢ meio ambiente, denotando que a satde nio
esta perpetuada somente a casos clinicos, mas, tambem, as questdes de qualidade de vida, bem como

ambientais e sociais. Inclusive, vale salientar que esse trabalho ¢ inovador e inédito, at¢ entdo, no municipio

de Tabuleiro do Norte - Ceara.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Fundamentacéo tedrica

De acordo com as concepgoes teoricas formuladas por Guimaries (2015), a atribuigio da
nomenclatura Geograﬁa Meédica ¢ devida aos primeiros trabalhos estarem vinculados a questao da satdde no

€spaco, Caracterizada p€10 Processo dC espacializagﬁo das diVCI‘SHS doengas € suas causas no e€spaco geogréﬁco.

A partir do século XX, as transformagées econdmicas ¢ sociais motivadas pela industria]izagéo
propiciaram o surgimento de varias pato]ogias. Com isso, houve o surgimento de novas pesquisas referentes
a qualidade de vida, ocasionando a ampliagﬁo da tematica da saide, extrapolando o ambito de acdo e
aruacao médica, permitindo que novas pesquisas de diversas areas possam dar efetivas Contribuigées e, com

iSSO, promovendo a mudanga da nomenclatura Geograﬁa MédlCa para Geograﬁa da Saﬁde.

De acordo com pesquisas levantadas por Guimaraes (2015, p- 30), “a origem oficial da Geograﬁa
meédica ¢ de 1949, no Congresso da Unido Geogréﬁca Internacional (UGI) em Lisboa, tendo sua consagracao
ocorrido no congresso em 1968, em Nova Déli, com a instalagio de um grupo de trabalho” A partir desse
momento, intensificaram-se os trabalhos em torno da tematica da Geografia da Saide no campo da Geografia,

tendo varios estudos e pesquisas sobre a tematica e a popularizagéo dessa linha de pesquisa no Brasil.

No tocante a utilizagﬁo da Geograﬁa em pesquisas médicas, Santana (2014) relata que, em
1850, o médico ]ohn Snow, em Londres, com a epidemia da colera, usou o mapeamento para identificar

O POco Contaminado como fonte da doenga.
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Segundo Guimaries (2015), o complexo patogénico do geografo Max Sorre determina que o
desenvolvimento de uma doenga em aglomeracio humana seria decorréncia da interagdo entre o agente
patogeno (virus, bactéria, fungo, protozoario, dentre outros), o hospedeiro humano ¢ o ambiente,

evidenciando a utiliza¢do de aspectos geograficos.

Mediante os estudos de Guimaraes (2015), a incidéncia do mundo urbano-industrial, inicialmente
em paises europeus, provocou a rapida disseminagio de doencas, e, com isso, 0 sanecamento urbano foi
necessario para o controle dos processos de transmissio das doencas infectocontagiosas, surgindo, assim, o
chamado sanitarismo (de 1830 a 1875) na Franga, a partir das concepgdes ¢ ideias higienistas incorporadas

as politicas urbanas, posteriormente atreladas como modelo urbanistico para outras cidades do mundo.

De acordo com Perchouskei ¢ Benaduce (2007), os primeiros estudos cientificos no Brasil que
relacionaram o acontecimento de doengas e o meio ambiente foram realizados por médicos sanitaristas
¢ epidemiologistas. No Brasil, os estudos em Geografia Médica normalmente consideravam aspectos
socioculturais e econdmicos, principalmente ligados a polarizacio e ocupagio do territorio, ao baixo
nivel de vida da populagio ¢ a aspectos ligados a mobilidade, inseridos nas pesquisas como fatores que

Contribuem para a ocorréncia, ou mesmo para o agravamento dC doen(s‘as.

De acordo com Santana (2014), a designacio Geografia Médica sofreu alteragio, passou a ser
designada Geografiada Satde, pelo fato de o estudo da satide estender-se a um vasto conjunto de fronteiras
disciplinares, tais como economia, sociologia, entre outras; a metodologia ¢ os objetivos se voltam mais

-~ ! -~ ! .
sobre questdes de saude do que questdes meramente médicas.

De acordo com o pensamento de Guimardes (2015), a geografia seguiu a tendéncia que
gradativamente deslocou o conceito de doenca para o de satde, abrangida como um estado de bem-estar

completo, fisico, mental e social, e nio simplesmente marcado pela presenga da enfermidade.

A Geografia da Saide no Brasil assume cada vez maior importancia e esse fato esta associado aos
eventos cientificos que reinem centenas de geégrafos periodicamente. O primeiro Simpésio Nacional de
Geografia da Sadde/ Forum Internacional de Geografia da Saude foi realizado em 1993, em Presidente

Prudente - SP. Em 2013, realizou-se o VI Simposio, em Sao Luis do Maranhio (SANTANA, 2014, p. 21).

Para Santana (2014), a geografia da saude ¢ uma drea cientifica que unifica temas da Geografia
Fisica ¢ da Geografia Humana, constituindo-se como uma area do saber de compreensio global,
8 p g
preocupada com os problemas atuais nas diferentes escalas. Um espaco onde convergem ou se cruzam
fendmenos naturais, socioecondmicos, culturais e comportamentais, de importancia basica na explicacao
p p plicag

dos padroes de satde e doenca.

O objetivo geral da Geografia da Saude ¢ proporcionar conhecimentos tteis para compreender
as relagdes que se estabelecem entre as condicionantes da saude, os resultados efetivos das politicas e da

organizacio dos servicos na saude das populagdes e as suas consequéncias no desenvolvimento do territorio

(SANTANA, 2014, p. 14).

A autora supracitada ressalta o territorio como componente fundamental da disciplina Geografia

da saude, sendo o territorio a0 mesmo tempo um motivo ¢ uma consequéncia dos problemas de satde.

AN
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Para Barcellos (2002), a analise de situacio de satide tem uma coeréncia territorial, porque no

espaco se disseminam populagées humanas segundo semelhangas culturais e socioecondmicas.
2.2 Metodologia

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias ¢ esta sempre referida

a elas (MINAYO, 2001, p. 16).

Com isso, a metodologia apresenta-se como uma juntura clara e objetiva entre os contetdos
coletados e 0 pensamento do pesquisador calcado mediante 0 embasamento tedrico. Para atingir o objetivo
da pesquisa, pautou-se em uma abordagem qualitativa, que implica, conhecer e aprofundar abordagens
referentes ao ensino de geografia da saude. Segundo Bastos (2003), uma das etapas da pesquisa ¢ a coleta
de dados, que tem como objetivo adquirir informagdes sobre a realidade. Para tal, elaborou-se o seguinte

fluxograma mostrando o passo a passo da metodologia do trabalho.

Figura 1 - Fluxograma Metodoldgico

Geografia da Satde e impactos socioambientais no ensino de Geografia no
municipio de Tabuleiro do Norte - GE

Levantamento
Biblioarafico Coleta de Dados Etapa de campo
Entrevista Registros Analise do livro Reconnecimento da comunidade
. - T Visitas a escolas T
Semiestruturada Fotograficos didatico ae localizacao da escola

Fonte: Lima (2019)

Na realizagﬁo deste trabalho, foi efetuado o levantamento bibliogréﬁco sobre a tematica

geograﬁa da satde, questoes que envolvem satde, tais como, questoes ambientais, sociais e econdmicas.

No processo de coleta de dados foram realizadas visitas a escola, como também reconhecimento da
comunidade em quea escola em estudo esta inserida. Foram realizados registros fotogréﬁcos, com o intuito de

observar e coletar informagées referentes a questoes ambientais e sociais as quais os alunos tém vivenciado.

Para a investigacao empfrica, optou-se por utilizar entrevista semiestruturada, com o intuito de
analisar o entendimento sobre a tematica geograﬁa da satde, e metodologia de ensino da professora de

geograﬁa da Escola de Ensino Fundamental Acelino Maia, a qual favoreceu a obtengio de informagées

COI’I’IpOl’ldO dados que Nnao se encontraram em fontes documentais.
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Como parte da coleta de dados foi realizada a analise do livro didatico de Geografia utilizado
na escola, do projeto mosaico, do 6° ao 9° ano, dos autores Valquiria e Beluce, 1. ed editora Scipione,

2015.

Figura 2 - Imagem da EMEF Acelino Maia

Fonte: Lima (2019)

2.3 Geografia da Sadde no ensino de Geografia, na Escola Acelino Maia

O presente capitulo objetiva fazer uma anilise do ensino de Geografia e possiveis metodologias
de ensino da tematica geografia da satide na Escola de Ensino Fundamental Acelino Maia. A escola acima,
no ano de 2019, apresentou um total de 119 alunos matriculados. Referente a estrutura fisica apresenta-
se pequena, como mostra a figura 9, sendo composta por quatro salas de aula, uma sala de dire¢io, uma

sala dos professores, um laboratdrio de informatica, atualmente desativado, cantina e um patio pequeno.

De acordo com Brasil (1998), a escola, com suas discrepancias e limites, torna-se um lugar que
influencia direta ou indiretamente a vida dos jovens na cria¢do de suas identidades e projetos de vida.

Nessa perspectiva, entende-se que a escola tem uma agio direta na formagio social dos alunos.

Com isso, ¢ necessdrio o professor trabalhar contetdos que estimulem os alunos no processo de

aprendizagem, buscando a formacio cidada.

Os fendmenos sociais vivenciados no cotidiano dos alunos sio refletidos no ambiente escolar, com
isso, o papel do professor perpassa para além da pratica em sala de aula, tendo como constructo a pratica
pap p perp p p p

social dos alunos na atividade da docéncia.

Esta parte dos Parametros Curriculares Nacionais nio se propde a caracterizar o aluno, nem
em termos cognitivos, nem em termos atitudinais, pois tal pretensio seria um erro. O que se
propde aqui ¢ uma reflexdo sobre a tarefa de levar em conta alguns aspectos relacionados a
vivéncia desses alunos, que sdo jovens € que vivenciam um momento importante do ponto de
vista da construc¢ao de suas identidades e da elaboragﬁo de projetos de inser¢ao na sociedade. A

escola nio pode ignorar as singularidades dessa fase, sob risco de perder sua fungﬁo de mediar o

0
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processo de construgio de cidadania de seus alunos (BRASIL, 1998, p. 103).

“Eno espago escolar que devem habilitar os estudantes a construirem sua identidade de pertencimento
do seu bairro, da sua cidade, do servi¢o de sadde” (RIBEIRO, 2019, p. 2). Faz- se necessdrio, portanto, o aluno

apropriar-se do estudo do espago no qual esta inserido, a fim de compreender e formular seus ideais.

“A geografia, como disciplina escolar, oferece sua contribui¢io para que os alunos e professores
enriquecam suas representagdes sociais e seus conhecimentos sobre as multiplas dimensoes da realidade

social, natural e historica” (PONTUSCHKA; PAGANELLI e CACETE, 2009, p. 38).

Nesse sentido, partindo do entendimento da Geografia como ciencia social, que atua no estudo
do espaco, a geografia da satide deve contribuir para a formacio ética em relagio ao meio socioambiental

em que o aluno esta inserido.

Eventualmente, ocorre um desconhecimento na educacio basica da tematica geografia da saude,
por serem estudos recentes, mas também pelo fato de o tema satde ser entendido somente como campo
da medicina e estar vinculado a nog¢io de comorbidade. Esse equivoco no entendimento e compreensio
da satde e suas relagdes fez com que a temdtica nio estivesse vinculada diretamente como componente

curricular nos cursos de formacio de professores, bem como na educacio basica.

De acordo com a professora de Geografia entrevistada, durante sua formagio académica nio
houve disciplinas referentes aos estudos sobre a geografia da satde, reforcando o desconhecimento dessa
temdtica na formagio inicial e continuada dos cursos de formacio de professores e refletindo diretamente
no ensino bidsico, a partir de sua pratica docente. Portanto, referente ao entendimento sobre a tematica

! . . ! P . /.
geografia da satde antes dessa pesquisa, a professora entrevistada, ate entdo, desconhecia essa tematica,

conforme depoimento a seguir:

Ensino! Assim ele nio tem um foco em geograﬁa da satde, mas a medida que vocé vai vendo
essas transformagées, os impactos, a gente também aborda a saiude né, o que esta afetando
principalmente aqui né, a gente sempre traz para o local porque o livro aborda assim: questao
mundial, mas af a gente vai procurar aqui dentro né, o que tem de impacto, uma queimada né,
ou uma questao da :’{gua potz’wel, sempre mostrando né, o que aconteceu, as consequéncias, quais
Sa0 as possiveis medidas né7 para amenizar ou para solucionar ( Professora entrevistada, 2019).

Nas argumenta(;ées da entrevistada, observam—se as Colocagées relacionando a temética geograﬁa
da saﬁde somente com as questées ambientais, ou sej a, apresentou o desconhecimento da COI‘I‘Cla(;ﬁO de saﬁde
com 0 meio geogréﬁco cOmo um tOdO, nao levando c¢m Consideragﬁo também as quest()es socioeconémicas

na promogﬁo de saﬁde c, Consequentemente, a melhoria na qualidade de Vida.

De acordo com Brasil (1998), para modificar a situagio de um individuo ou de uma
comunidade, deve-se levar em conta que a saude e a qualidade de vida sio produzidas nas relagées

com o meio fisico, social e cultural.

No entanto, devido ao desconhecimento da temz’ttica geograﬁa da Sal&de, a professora ressalta
que nao dava énfase a possfveis problemas dC saﬁde ocasionados respectivamente por alguns problemas

socioambientais.
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Assim, énfase nio, eu acho que ele ¢ tratado com mesmo grau de importancia do motivo da causa
né, nio tem assim uma coisa mais focado para o lado da saude né, é tracado de maneira igual
né, ¢ 0 mesmo peso a mesma medida para os motivos, para as causas no que estd acontecendo
(Professora entrevistada , 2019).

\ -~
No tocante a rela¢gio homem e natureza, destaca:

Assim! 0 homem e o meio sio dois elementos importante, um integrando o outro né, um fazendo
parte do outro, entdo a gente trabalha muito com os alunos sobre essa questdo, como é que a
geograﬁa entende esses dois lados, sempre procurando ver se os dois lados estio ganhando nessa
relagz‘lo né, e nao s6 um lado se beneficiando, entio para ser saudavel, essa relagio tem que ta boa
para os dois (Professora entrevistada, 2019).

Mediante essas pondera(;ées, observa-se que ela ressalta a integracao do homem e o €spaco
geogrz’tﬁco, denotando que sio indissociaveis, no entanto, parao estudo da geograﬁa da satde, observa-se a

ineréncia dO ¢spacgo geogréﬁco com as questées d€ saﬁde.

No entanto, foi indagado a professora se nas aulas de Geograﬁa havia a articulagﬁo de tematicas

sobre a qualidade de vida, com o contexto socioambiental vivido pelos os alunos.

Com certeza, o nosso aluno aqui nao tem essa expectativa, eles vivem, assim, numa situacdo
social, assim, bem precaria, n¢, eles estio em lugares de risco que sio as periferias, e a escola
¢ assim, eu sempre tento mostrar para eles que a escola e a formagio deles é o tnico jeito
deles mudarem, apesar deles nio ver porque a educagio ¢ ao longo prazo né! Eles, a juventude
estd cada vez mais ansiosa né, cada vez mais inquieta, quer tudo rdpido né, eles nio tém essa
paciéncia nem essa visdo né, a vida deles ¢ assim muito fechada, eles nao tem um exemplo, eles
nio tém uma referéncia em casa ou na familia de alguém que conseguiu né, entio eles acabam
se desmotivando e se evadindo né, ¢ permanecendo essa situagio né, ¢ dificil a vida eles, assim,
¢ muito bem lamentavel, essa parte.

No tocante as questdes de satde desenvolvidas na escola, a professora ressalta a auséncia das
atividades do Programa Satde na Escola (PSE) do governo (), onde havia o acompanhamento periodico dos

alunos por profissionais de sadde nas dependéncias da escola.

De acordo com a atual coordenagio da atencio primaria do municipio, o governo extinguiu o
PSE e, com isso, as atividades desenvolvidas por enfermeiro, dentista e nutricionista foram abortadas,

ocasionando cada vez mais o distanciamento dos alunos e professores de atividades relacionadas a satde.

Todavia, diante das coloca¢des da entrevistada, observa-se que ela desenvolve constantemente
atividades didaticas relacionadas a Geografia da Satde, apesar do desconhecimento do termo “Geografia
da Sadde™. Por esse motivo, surgem inquietacdes por parte da docente na forma metodologica de como
abordar e trabalhar o referido conteudo, especialmente em virtude da pouca apropriagio com a temdtica

durante os cursos de formagio de professores.

2.4 A Geografia da Sadde no livro didatico

Nas escolas publicas e privadas do Brasil, o livro didatico persiste como recurso pedagogico de

grande referencial para alunos e professores, ¢ utilizado de variadas formas, como afirma Pontuschka;
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Paganelli e Cacete (2009) ¢ Mohr (1995).

De acordo com Pontuschka; Paganelli e Cacete, (2009), o livro didatico deve ser visto como
um auxiliar do professor, necessitando este relacionar o contetdo tedrico com o cenario do cotidiano

dos alunos.

Dat advém a necessidade de um professor bem formado, que saiba relacionar os conteudos e as

imagens do livro com as diferentes linguagens disponiveis ¢ com o cotidiano de seus alunos, tornando a
sala de aula um lugar de dialogo e de confronto de ideias diferenciadas (PONTUSCHKA; PAGANELLI e
CACETE, 2009, p. 343).

Os contetidos que compdem a discip]ina de Geograﬁa gera]mente sdo sistematizados com
tematicas que devem ser desenvolvidas no decorrer dos anos do ensino fundamental e médio,
sobretudo a geograﬁa da satde, que estd inserida nessas temdticas. Entretanto, nio estd ilustrado
no livro como geograﬁa fisica, geograﬁa humana, geograﬁa da populagﬁq entre outras.

Mediante analise do livro didatico “Projeto mosaico: geografia: ensino fundamental”, de Garcia e
Beluce (2015), utilizado no periodo desta pesquisa na Escola Acelino Maia, pode-se afirmar que, no livro
do 6° ano, a tematica saade explicitamente aparece integrada no ultimo modulo, denominado, “recursos

naturais ¢ problemas ambientais”.

Nos contetdos referentes aos problemas ambientais, do topico “sociedade e natureza”, os autores

ressaltam como esses problemas afetam a saade dos individuos.

Os gases e fuligens expelidos no ar pelos escapamentos dos veiculos, pelas chaminés de algumas
fabricas e pelas queimadas provocam aumento na concentragio de substancias toxicas e de
poluentes na atmosfera. A concentracio desses poluentes na baixa atmosfera piora as condicoes
do ar, comprometendo a satide das pessoas (GARCIA e BELUCE, 2015, p. 190).

Ainda nessa unidade consta um topico “meio ambiente e sadde”, no qual ¢ abordada a problematica
do uso incorreto dos recursos naturais, responsaveis diretamente pelos problemas ambientais que atingem

a saﬁde humana.

No contetdo do topico acima citado, o autor faz uma abordagem de doengas ocasionadas devido

. . . . /. .
aos problemas ambientais, tais como problemas respiratorios ocasionados por poluentes langados das
chaminés das fabricas e pelos escapamentos de veiculos, como também a proliferacio de doengas atraves da

égua e do lixo contaminado.

A temadtica paisagem, lugar e territorio ¢ abordada no decorrer dos modulos anteriores.
Assim, ¢ perceptivel a auséncia de colocagoes que dizem respeito a geografia da sadde, atraves
da qual se poderia discutir a formacio e transformacio da paisagem mediante implementacio e
disponibilidade dos servicos de satde, ou seja, um fator determinante no processo de expansio e

transformagio do territorio.

Vale salientar que o autor faz colocagdes vagas no tocante a mortalidade, natalidade, falta

de saneamento ete. No decorrer dos modulos o autor nio faz colocagdes referentes a prevencio e

promocio da satde, ou seja, servicos de satde disponiveis para a populagio, que podem influenciar no

3
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modo de vida do individuo.

No livro do 7° ano, a satde ¢ abordada no tema “o crescimento natural da populagio brasileira”,
situado no modulo 3, onde o autor ressalta a queda da mortalidade, expondo fatores como expansio da
assisténcia médico—hospitalar, novos medicamentos ¢ vacinas, 0s quais possibilitam controlar e combater

doengas quc provocam mortes.

Nessa perspectiva, o livro poderia conter abordagens e atividades referentes a problematica da
mortalidade proveniente de problemas socioecondmicos presentes na realidade dos alunos, tais como

violéncia, marginaliza¢do, desemprego, dentre outros.

Na abordagem referente ao controle da natalidade o autor expde o aumento do nimero de
esterilizagdes entre as mulheres, bem como o uso de métodos contraceptivos, podendo haver uma abordagem

sobre a disponibilidade de alguns tipos de contraceptivos no servigo publico de satde.

Ja no que se refere as desigualdades sociais, o autor discorre sobre uma parcela da populagio com
rendimentos baixos, vivendo muitas vezes em condig(')es precérias, desprovida de saneamento basico, sem

higiene e conforto.

No modulo 4, “Brasil: o rural e o urbano na organizagio do espago geogréﬁco”, ) professor, como
mediador, tem a possibilidade de trabalhar o processo de urbanizacio e possiveis consequéncias, envolvendo
os alunos com 0 meio no qual estdo inseridos, ou seja, fazer eles perceberem que 0 meio que estdo inseridos

esta rodeado de tematicas geograficas e que congregam a tematica da Geografia da saude.

Nos ultimos modulos, o autor discorre sobre as regides brasileiras, enfatizando o desenvolvimento
socioambiental e populacional, bem como algumas particularidades, sendo que o tema satde ¢ desvinculado,

nio ¢ abordado de forma articulada com os fatores socioecondmicos, ambientais e culturais.

No livro do 8° ano, a satde ¢ abordada no modulo 3 “impactos ambientais ¢ desenvolvimento
sustentavel”, ¢ 0 autor demonstra como os problemas ambientais prejudicam a natureza ¢ como afetam a

satde dos individuos.

No livro acima citado, a abordagem sobre saude pode ser trabalhada nos modulos seguintes,
partindo das tematicas sobre popula¢io, crescimento demografico, condi¢des de vida, urbanizagio ¢

economia, destacando a ampliacio no servico de satde, dentre outros.

Na visio do autor, a tematica satude estd vinculada somente a questdes ambientais, sendo que a

jungao das questoes socioecondmicas e ambientais sio responsz’weis pelo desenvolvimento do territorio.

Ja no livro do 9° ano, superficialmente, a tematica sadde ¢ abordada no modulo 2 "Fluxos e
rumos da globalizacio™. O topico “globalizacio, natureza e questdes ambientais” aborda a problematica
dos problemas ambientais ocorridos devido a globalizacio, podendo haver colocacoes de problemas

socioecondmicos ¢ ambientais globais que afetem diretamente a vida dos individuos.

No mesmo modulo, no topico “problemas ambientais: de quem ¢ a culpa”, o autor faz um
questionamento dos problemas ambientais ocorridos mediante consumo dos recursos naturais do planeta

por pzu’ses ricos e industrializados.
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Ja nos modulos seguintes, onde trabalha sobre os continentes, as tematicas referentes a satde sao
evidentes. No topico “condi¢des de vida” aborda os indicadores socioeconomicos, tais como acesso a satde

cficiente, baixa mortalidade, expectativa de vida e outros.

A contracapa de todos os livros didaticos analisados apresentam dez propostas de alimentacio
saudavel, ou seja, o assunto referente a sadde que poderia ser trabalhado no decorrer do livro, trazendo

atividades relacionadas a vivéncia dos alunos, de certa forma passa despercebido.

De acordo com Santos e Lima (2014, p. 107) o professor, como mediador dos contetdos,

Cabe a0 professor criar situagdes que envolvam os alunos, agugando a curiosidade das criangas,
que jz’l ¢ natural. A crianga, por natureza constroi o conhecimento explorando o ambiente, ¢ &
pape] do professon enquanto mediador do processo de aprendizagem, incentivar seus alunos.

Contudo, ¢ notodrio nos livros didaticos analisados a auséncia de exemplificagoes e atividades
sobre a tematica, buscando uma correla¢ao de tematicas referentes a geografia da saiade, com a realidade
do cotidiano dos alunos. No entanto, ¢ necessario o professor ter um conhecimento previo sobre a tematica

geografia da satde, para que se trabalhe em sala de aula integrada.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das questdes levantadas ao longo do texto, entende-se que a geografia da satde precisa ser
. ! . .« A . ! . I .
assumida como um ramo de estudo fértil para a ciencia geografica. Todavia, a tematica se encontra ausente

na formagdo académica em muitos cursos superiores.

Em relagio ao livro didatico utilizado na escola EMEF Acelino Maia, observa- se a desvinculagio
da tematica satde das questdes socioambientais, bem como a auséncia de atividades e exemplos que se

aproximem da realidade dos alunos, aqueles referentes a vivéncia do dia a dia, no ambiente escolar.

Evidentemente, a temdtica geografia da saide esta sendo discutida devido a atual crise mundial
de satde proveniente da Covid-19, pois a crise tem refletido nas questdes socioecondomicas e, com isso,
impulsionado diversas pesquisas na drea, o que possibilitaria a professora de geografia trabalhar a tematica
trazendo atividades e exemplos para a realidade dos alunos.

Concluindo, no que se refere ao processo tedrico e metodologico de ensino na EMEF Acelino

Maia, a geografia da satide nio esta de forma implicita nos conteudos de geografia e, com isso, a professora

, mesmo desconhecendo a tematica, desenvolve atividades didaticas relacionadas a essa tematica.
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0 USO DE JOGOS NO ENSINO DE FUNGOES QUADRATICAS:
UMA PROPOSTA PARA 0 ENSINO MEDIO

Elisgardenia Oliveira de Lima
Jodo Casar Abreu de Oliveira Filho

1. INTRODUGAO

Ao tratar do ensino e aprendizagem de funcio, seu conceito, caracteristicas, propriedades e
representagdes, pesquisadores e professores tém testemunhado a dificuldade apresentada pelos alunos em
seu estudo. Por muitos anos, a matematica era considerada um “bicho papio”, porque nio se conseguia
aprender. Uma das formas que vem ajudando a modificar essa realidade, ¢ através da utilizacio de jogos
como uma atividade didatica pedagogica facilitadora. Assim, o ensino de matematica se torna mais eficiente
¢ atrativo para o aluno, ao trabalhar o ludico durante a rotina de sala de aula em seu processo de ensino e

aprendizagem.

Instigada pela realidade vivenciada em sala de aula, em que nossos alunos chegam ao ensino
médio com muita dificuldade de aprendizagem matematica desde os conteudos basicos, e pela leitura da
literatura sobre a temdtica, surgiu a ideia de trabalhar uma proposta com as turmas do 1° ano, utilizando

jogos sobre a func¢io polinomial do 2° grau nas aulas de matematica.

Nesse sentido, buscou-se analisar os desafios enfrentados em uma escola de ensino médio do
municipio de Tabuleiro do Norte-CE, no ensino de fun¢io por meio de jogos, visando contribuir com a
motiva¢io em aula e favorecer uma melhor compreensio dos conceitos envolvidos no estudo da fungio

quadratica.

A questido que direcionou a presente problematica de estudo foi: Como o uso de jogos no ensino de
Matematica pode contribuir para minimizar as dificuldades de aprendizagem relacionadas ao contetido de fungdes

polinomiais do 2° grau?

Desse modo, ¢ importante compreender que o uso de jogos ajuda o aluno a desenvolver uma logica
matemdtica na resolucio de situacdes problemas. Através dos jogos, os estudantes tém a oportunidade de
trazer a tona as suas davidas e os seus questionamentos sobre os conceitos em discussio, o que da condigoes

ao professor de melhor intervir na promogio da aprendizagem.

O método utilizado para a realizacio deste trabalho foi uma pesquisa-acio e a investigacio de
natureza qualitativa € quantitativa, propiciando um conhecimento mais abrangente sobre o uso de jogos no

processo de ensino e aprendizagem de fun¢io polinomial do 2° grau.

FEN
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Partindo dessa premissa, foi realizado um pre-teste, aplicagio de jogos matematicos sobre fungoes

polinomiais do 2°grau, um pos-teste e, logo ap6s, aplicacio de um questionario aos alunos dessa escola.

E necessario mencionar que o objetivo parao referido artigo ¢ avaliar a aprendizagem matematica
pela utilizagdo de jogos, com a finalidade de levar o aluno a reconhecer uma fungio polinomial do 2° grau e

a determinar seus zeros quando existirem, alem de resolver problemas envolvendo funcio quadratica.

2. DESENVOLVIMENTO
2.10 conceito de funcao

Conforme Braga (2006), o ensino da matematica ¢ um assunto de grande importﬁncia na
educagﬁo e sua lideranga foi fundamental na deﬁnigio dos rumos dos estudiosos que tiveram participacao
nas reformas, como Klein (1927), que valorizava a intuicao e, para articular os varios ramos da matematica
escolar, propés o ensino do conceito de ﬁmgﬁo considerando suas diversas representacoes: tabular, algébrica
e grz’tﬁca. Segundo Klein (1927, apud BRAGA, 2006), esse conceito deveria ser apresentado e desenvolvido
a0 longo do curso secundario de forma paulatina e gradativa, desenvolvendo o “pensamento funcional” no

aluno.

Acrescenta ainda que o pensamento funcional deveria ser cultivado desde as séries iniciais,
levando o estudante a desenvolver e trabalhar sobre a ideia de variagdo e de dependéncia. Aos poucos,
com o progressivo e constante transito pe]as representacgoes tabular, gréﬁca e analitica de fungio,
o aluno caminharia em diregéo a sua formalizagio. Klein (1927) queria que o conceito de fungﬁo se
tornasse, naturalmente, a ideia central e coordenadora dos diversos assuntos da matematica escolar.
“Nos, os chamados reformadores, queremos colocar o centro do ensino no conceito de fungéo, como

0 conceito dC Matemética dOS dOiS ﬁltimos séculos, que desempenha papel fundamenta] em tOdOS [ON]

campos onde intervém nogoes matematicas” (KLEIN, 1927, apud BRAGA, 2006, p.52).

Além disso, as fungées relacionam-se a situacoes do cotidiano, dotando o contetido de signiﬁcagéo
real para os estudantes. Segundo Braga (2006), sao muitas as aplicagées do conceito de fungio. Situagoes
do dia a dia indicadas no ensino de ﬁmgées para fugir do formalismo tedrico exagerado, elas servem de

. - ! . . I . 4 « A . . o/ .
motlva(;ao, alem de ev1denc1ar que a matemarcica esta presente €m outras ciencias € €1m nossa Vlda dlarla.

Dessa forma, ¢ possfvel encontrar, nas orientacgoes oficiais e na literatura de pesquisa, que
o conhecimento das diversas representacoes e dos elementos que compdem o conceito de fungéo
¢ essencial. Vinculada as Condigées de inclusio social, a importﬁncia desse conhecimento chega a0
ponto de um individuo nio ser considerado plenamente alfabetizado matematicamente se nio tiver

algum dOl’l’ll,l'liO sobre 6162

Seguramente, o avan¢o de um educando em dire¢io a um conhecimento maior do conceito de
funcao devera leva-lo a uma compreensiao melhor de seu dia a dia, disponibilizando-lhe ferramentas
uteis ao exercicio de sua cidadania como, por exemplo, o reconhecimento de variaveis em situacoes
do cotidiano e o estabelecimento de relagdes entre elas. Esse alcance confere ao referido contetdo

uma relevincia incontestavel na matematica escolar (BRAGA, 2006, p. 52).

0
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De fato, a no¢io de funcio ¢ central no estudo de varios modelos das mais variadas naturezas,
sendo considerado um conceito unificador na matematica. Além disso, ele nos permite correlacionar fatos,
acoes e grandezas com as quais convivemos diariamente, fazendo parte, portanto, do nosso cotidiano e

fundamentando aplicacdes em outras areas do conhecimento.
2.2 A fun@éﬂ polinomial nas Uriema@ﬁes oficiais

No que diz respeito ao conteudo de fungio e que, por extensio, se aplica a func¢io quadratica,
os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio ~-PCNEM (BRASIL,1999) apontam que o
aluno deve ser levado a ler, interpretar e utilizar diferentes formas de representacio (tabelas, graficos,
expressoes,...); identificar, analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de variaveis representados em
graficos, diagramas ou expressoes algébricas; transcrever mensagens matematicas da linguagem corrente
para linguagem simbolica (equacoes, graficos, diagramas, formulas, tabelas etc.) e vice-versa. Em relacio as

aplica¢des dentro e fora da Matematica, os parametros tratam do tema funcio destacando:

O conceito de ﬁmgio desempenha também pape] importante para descrever e estudar através
da leitura, interpretag¢do e construgiao de gr:’lﬁcos, 0 comportamento de certos fendmenos tanto
do cotidiano, como de outras areas do conhecimento, como Fisica, Geograﬁa ou Economia
(BRASIL, 1999, p. 42).

Nesse sentido, os PCNEM apontam que, ao lidar com o conceito de fungio em situacoes diversas
¢ em outras dreas, atraves de uma variedade de situagoes-problema, o aluno pode ser incentivado a buscar
a solucio, adaptando seus conhecimentos sobre funcdes, a fim de construir um modelo para interpretacio

. . - I .
€ mvestlgagao €m matematica.

Corroborando com essa ideia, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) destaca o conceito de

fun¢ao com uma nogio integradora de outros conceitos matematicos:

Rclag()cs e intcr»rclagécs estdo presentes em muitas situacdes reais nas quais se aplica a
Matemdtica. As relagdes estdo presentes em problemas que envolvem a proporcionalidade
entre duas ou mais grandezas, escalas, divisdo em partes proporcionais etc. que tratam da inter-
dependéncia entre grandezas. Dessas relagdes, evolui-se para a nog¢io de func¢do, uma nogio
integradora da Matemdtica. Os movimentos de figuras, como as reflexdes em retas, rotacdes e
translacoes, podem ser expressos por funcdes, em trabalhos no plano cartesiano, por exemplo.
(BRASIL, 2018, p. 521).

Essas diferentes abordagens percebidas nos documentos oficiais nio os tornam, de modo algum,
contraditorios, mas sim complementares. Ha, na realidade, consenso entre as orientagdes oficiais sobre
a valoriza¢io dos diversos aspectos que compdem o estudo de fungdes e a importancia de um trabalho
cuidadoso a ser realizado em sala de aula. Entendemos que isso inclui recorrer a metodologias e recursos

variados de ensino. No presente trabalho, o destaque ¢ dado aos jogos.
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2.3 0 uso de jogos como recurso didatico

Diante da situag¢io vivenciada em sala de aula, percebe-se a necessidade de despertar em todos
os alunos o interesse pela matematica, principalmente nos alunos que apresentam maior dificuldade com

os conteudos matemdticos em relacio aos demais, diante de algumas situacoes adversas a disciplina.

Os jogos podem contribuir para despertar esse interesse, pois os mesmos desencadeiam um

“ ’q1: \
processo semelhante ao desencadeado no momento em que se resolve um problema, “[...] que 'dispara’ para
a construcio do conceito, mas que transcende a isso, na medida em que desencadeia esse processo de forma

lddica, dindmica, desafiadora e, portanto, mais motivante ao aluno” (GRANDQO, 2000, p.33).

Do mesmo modo, ¢ importante ressaltar que o jogo por si sO Nio garante a aprendizagem
dos estudantes, ¢ necessario planejamento do professor no sentido de oferecer as condi¢oes adequadas
de aprendizagem, sem deixar de lado a abordagem dos conceitos. Além do mais, quando planejado
adequadamente, o0 jogo possibilita a exposi¢io natural de potencialidades e dificuldades dos estudantes em

relagdo aos conceitos matematicos envolvidos na atividade.

Para Moura (2011), o jogo sera um componente do processo de ensino e de aprendizagem se o
aluno estiver em constante movimento na construgio de seu conhecimento matematico mediado pelo

professor, que propiciara momentos de dialogo, discussio, reflexio e socializa¢io das ideias.

No entanto, existe a hipotese de que o aluno com dificuldades na matéria de matematica tenha
sucesso no processo de aprendizagem, se o professor desenvolver uma pratica pedagogica adequada, que
respeite as suas especificidades e estimule o seu potencial, incentivando de forma ludica e abrindo espaco

para dividas sempre que necessario.

[...] (ho momento do jogo) o retorno das hipéteses ¢ imediato, pois se um calculo ou uma
estratégia ndo estiver correta, ndo se atingem os objetivos Propostos ou ndo se cumprem as
regras e isso é apontado pe]os préprios jogadores. Nas folhas de atividades, nio se tem este
retorno imediato, pois se gasta tempo para corrigi—]as e, muitas vezes, sao devolvidas aos alunos
uma semana depois de realizadas, quando dificilmente estario interessados em retoma-las para
pensar sobre o que fizeram naquela ocasiio (STAREPRAVO, 2009, P. 20).

Em consonancia com a cita¢do, de fato se leva tempo para que uma atividade lidica seja concluida,
haja vista que alguns alunos tendem a compreender com mais facilidade em relacio a outros, e essas
atividades precisam ser avaliadas quanto aos erros e acertos, como forma de devolutivas para que o aluno

possa compreender melhor seus resultados.

Alem disso, os jogos propiciam um ensino de forma ladica tornando o processo de aprendizagem
prazeroso. “Ser ludico significa valorizar a criatividade, o cultivo da sensibilidade, a busca da afetividade,
o autoconhecimento, a arte do relacionamento, a cooperacio, a imagina¢io e a nutri¢io da alma”
(SANTOS, 2002, p. 13). Dessa forma, o professor ¢ um mediador de conhecimento, capaz de promover
uma aprendizagem significativa, na perspectiva de promover um conhecimento por meio da aula
divertida e atrativa. De acordo com Moreira (2011, p- 07), “a aprendizagem signiﬁcativa é aque]a em que
os novos conhecimentos adquirem significado por intera¢io com conhecimentos previos especificamente

relevantes, os chamados subsuncores”.




I ————————————————————————————————
0USO DE JOGOS NO ENSINO DE FUNGOES QUADRATICAS: UMA PROPOSTA PARA 0 ENSINO MEDIO

A escolha do jogo deve levar em consideracio o objetivo pretendido.

Um jogo pode ser escolhido porque permitir:’l que seus alunos comecem a pensar sobre um novo
assunto, ou para que eles tenham um tempo maior para desenvolver a compreensio sobre um
determinado conceito, para que desenvolvam estratégias de resolugio de proble— mas ou para
que conquistem determinadas habilidades que naquele momento vocé vé como importantes
para o processo de ensino e aprendizagem (SMOLE; DINIZ ¢ CANDIDO, 2007, p.16).

Neste sentido, compete ao professor propor um jogo, adaptar aos alunos e aos conhecimentos

que eles possuem, de maneira a garantir que seus objetivos sejam alcancados. Outra caracteristica a ser
. 14 . . . I .

considerada ¢ que um bom jogo para o processo de ensino e aprendizagem de Matematica deve ter pouca

duracio, jogos muito longos tendem a ser desinteressantes para os alunos, principalmente se for possivel

antecipar o resultado antes do final da partida.

Corbalan (1996, p. 67) ainda destaca que jogos com longa duracio dificultam as fases posteriores
de analise, ndo se adéquam ao tempo das aulas escolares e correm o risco de sofrer interrupgdes. Ressalta
ainda que os professores, a0 escolherem um jogo, precisam realizar uma “cuidadosa avaliacio temporal”,
levando em conta caracteristicas do proprio jogo, como o tempo de duragio, e tambem, da classe ¢ dos
alunos — disposi¢ao de carteiras, acesso aos materiais, idade, nimero de participantes — nio se esquecendo

de “destinar algum tempo, ainda que nio se finalize, para a discussao sobre as estratégias geradas”

E formiddvel destacar ainda que a atividade de jogos aqui abordada ¢ aquela percebida como
uma ferramenta auxiliar no processo de ensino e aprendizagem de matematica, tendendo o espaco da
sala de aula com clima favoravel para a constru¢io de conceitos atraves da resolu¢io de problemas, da
comunicagio, exposicao de diferentes formas de pensar ¢ representar um pensamento e socializac¢io das

ideias dos alunos no momento do jogo.

De acordo com Miorim e Fiorentini (1990), os jogos “[...]podem vir no inicio de um novo
conteudo com a finalidade de despertar o interesse da crianca ou no final com o intuito de fixar a
aprendizagem e reforcar o desenvolvimento de atitudes ¢ habilidades” (MIORIM e FIORENTINI,
1990, p. 7). Dessa forma, o jogo pode ser utilizado como um facilicador para a aprendizagem, com
diversas possibilidades, como a construcio de conceitos ¢ a memorizagio de processos, pois a sua
repeticdo pode ser mais agradavel do que a resolu¢io de uma extensa lista de exercicios. Nesse
sentido, corrobora Grando (2000, p. 17):

As posturas, atitudes ¢ emogdes demonstradas pelas criangas, enquanto se joga, sio as mesmas
desejadas na aquisi¢io do conhecimento escolar. Espera- se um aluno participativo, envolvido
na atividade de ensino, concentrado, atento, que elabore hipoteses sobre o que interage, que
estabeleca solucoes alternativas e variadas, que se organize segundo algumas normas e regras e,
finalmente, que saiba comunicar o que pensa, as estratégias de solucio de seus problemas.

Pode-se perceber que a utilizacio dos jogos no ensino da Matematica ¢ um recurso didatico que
estabelece uma conexao do lidico com a légica, tornando, assim, uma aprendizagem mais satisfatoria,

Cl’lVOlVCl’ldO a interagﬁo co gOStO pela Matemética.

Dessa forma, os jogos sio empregados no ensino como uma possibilidade de elaboracio de

estratégias e planejamento de agoes, enfatizando suas implicagées e/ou seus resultados com relagio as
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préximas etapas de elaboragio e aplicagﬁo. Assim, o uso do jogo direciona os estudantes a desenvolver a

habilidade de pensar em varias possibilidades para a resolu¢io de uma determinada situacio.
2.4 Metodologia

O presente artigo constituiu-se de algumas etapas. Primeiramente realizou-se uma pesquisa de
natureza bibliografica, de maneira a selecionar a fundamentacio teorica e justificar as dificuldades de
aprendizagem no ensino de matematica, relacionada as fun¢des polinomiais do 2° grau, com o intuito de

promover novas estratégias para minimizar os problemas de aprendizagem.

A pesquisa caracterizou-se como pesquisa-acio de natureza qualitativa € quantitativa, pois
pesquisadores e sujeitos da pesquisa realizaram a¢ao em conjunto com o objetivo de resolver o problema

da dificuldade de aprendizagem concernente ao estudo da fun¢io polinomial do 2° grau.

“A pesquisa-a¢io ¢ um tipo de pesquisa social que ¢ concebida e realizada em estreita associagio
com uma a¢io ou com a resolu¢io de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacio da realidade a ser investigada estio envolvidos de modo cooperativo e

participativo”.(THIOLLENT ,1985 apud BALDISSERA, 2001).

O pl’lb]ico—alvo da pesquisa foram trés turmas de primeiro ano de uma escola de ensino
médio do munic{pio de Tabuleiro do Norte, no Ceara. A turma A tinha 25 alunos, a turma
B, 28 alunos ¢ a turma C, 23 alunos, totalizando 77 alunos que participaram da pesquisa. A
escolha das turmas se deu por ser a pesquisadora também a professora das referidas turmas,
possibilitando o desenvolvimento da pesquisa-agio.

No primeiro momento com as turmas, realizou-se a explana¢io do contetdo, com aulas
expositivas sobre o conteudo de fun¢io quadratica. Em seguida, foi aplicado um pre-teste com questoes
voltadas para o conteido de fun¢io quadratica, para identificar as maiores dificuldades dos alunos

relacionadas ao contetdo, e assim escolher jogos voltados para sanar essas dificuldades.

Em seguida confeccionaram-se (03) trés jogos: o primeiro abordava as equacdes do segundo grau,
e seu principal objetivo era encontrar o conjunto solucio da equagio dada e vencia aquele que conseguisse

climinar suas cartas primeiro. Chamava-se Domino das Equag¢des do Segundo Grau (Figura 1).

Figura 1: Cartas do Domind das Equagoes do segundo grau

Fonte: elaborada pelas autoras (2019).
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O segundo jogo era referente a associacao de uma fungﬁo do segundo grau ao seu gréﬁco, que

foi denominado de Jogo da Memoria das Funcoes e seus Graficos (Figura 2):

Figura 2: Cartas do jogo Memoria das Fungoes e seus graficos

Fonte: elaborada pelas autoras (2019).

E, por fim, o terceiro jogo era o mais completo e abordava todo o conteddo referente a fungoes
polinomiais do segundo grau, com a finalidade de verificar os conhecimentos adquiridos ¢ as davidas que

ainda existiam. Chamava-se Jogo Trilha das Equacoes (figura 3).

Figura 3: Trilha das equagoes

Fonte: elaborada pelas autoras (2019).

Ap6s a confecgio dos referidos jogos, foram aplicados na sala de aula.

No inicio da aula, a turma era dividida em grupos compostos por 04 alunos. Apos a divisio,

era entregue o material j4 confeccionado aos alunos e as regras do jogo eram explicadas. Em seguida, os

alunos iniciavam o jogo sob o monitoramento do docente.

J
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Ao final da aplicagﬁo dos jogos, efetuou-se um pés—teste de nivel semelhante ao pré—teste; ambos

foram corrigidos e seus resultados foram tabulados em graficos e tabelas, como consta nos resulcados.

A Ultima etapa em sala de aula consistiu em um questiondrio com a finalidade de verificar a
percepeio dos alunos sobre essa metodologia aplicada e também para analisar a motivacio dos alunos e
o interesse no assunto abordado. Por fim, processaram-se as analises dos dados obtidos que compdem o

! 4 . I .
pre- teste, O pos—teste ¢ o questlonarlo.

2.9 Resultados e discussoes

No inicio da aplicacdo do jogo, foi necessario realizar uma leitura e explicacio das regras, ja
que os alunos demonstraram falta de compreensio da proposta do jogo. Foi necessaria uma releicura
acompanhada da apresentacio de alguns exemplos, que ficaram expostos na lousa. Alguns alunos
levantavam e testavam hipoteses, outros demonstravam consideravel seguran¢a com o contetdo, como

foi observado na hora dos jogos.

De acordo com os dados obtidos nos graficos que se seguem, podemos fazer uma analise
comparativa quanto as notas do pré-teste e pos teste das 03 turmas do 1° ano. Vale ressaltar que o pre-
teste foi feito antes da aplicacido dos jogos. Apos a aplicagio dos trés jogos, foi feito o pos- teste, com uma

atividade de mesmo nivel do pré-teste.

No Grafico 01 estio os resultados da turma A, destacando os alunos A3, A4 e A19, pois estes
obtiveram os melhores resultados e alegaram que os jogos facilitaram a compreensio do contetdo.
Segundo o relato dos individuos, quando eles vio fazer os exercicios, além de acharem chato, acham
muito cansativos. Ja os alunos A12 e A25 apresentaram os menores resultados. Ambos apresentam muita
dificuldade na disciplina e afirmaram ter compreendido um pouco o contetdo, porém eles vém de séries
anteriores com lacunas enormes no aprendizado.. E ainda existiu o caso do aluno A18, cujo rendimento
caiu. De acordo com suas palavras, ele ndo entende a partir de jogos e prefere fazer os exercicios em seu

caderno individualmente.

Grifico 1 — Notas do pré-teste e do pds-teste da curma A

Fonte: elaborada pelas autoras (2019).
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No Grafico 02 estiao os resultados da turma B, sobressaindo-se os alunos B4, B5, B7, B9, B12,
B19, B22, B26. A maioria dos alunos com uma média constante relataram ter gostado dos jogos ¢ de
trabalhar em equipe com os demais colegas. J4 nessa turma dois alunos cairam de rendimento, os alunos
B10 ¢ B18. Segundo eles, nio se identificaram com a metodologia em questdo. Uma ¢nfase para o aluno
B12, pois teve um resultado péssimo no pré—tcste € conseguiu se superar de maneira muito gratiﬁcantc
no pos-teste. Ele descreveu que nunca tinha conseguido aprender de maneira tio clara, e que seus colegas

/ . . A . . . . ro.

tambem tiveram bastante importancia em seu aprendizado, pois ajudaram-no a acabar com suas duvidas

sobre o conteudo em questio.

Grifico 2 — Notas do pré-teste e do pos-teste da turma B

Fonte: elaborada pelas autoras (2019).

No Gratico 03, vemos os resultados obtidos na turma C e podemos observar claramente um
grande avango dos alunos C4, C14, C15, C18 ¢ C22. Nesta turma, diferente das demais, nao teve nenhum
aluno cujo rendimento tenha caido, mesmo que tenha sido pouco; todos avancaram. A turma, de uma
maneira geral, mostrou-se muito aberta a metodologia usada em sala, todos se motivaram bastante e
engajaram todos os colegas.

Grafico 3 — Notas do pré—teste edo pés—teste da turma B

Fonte: claborada pelas autoras (2019).
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Diante dos resultados coletados, percebe-se que 0 aluno consegue compreender melhor por meio
da utilizagﬁo dos jogos, pois quando Vao para a atividade corriqueira no caderno, ou eles desanimam,

pegam pelo colega ou simplesmente nio fazem.

No que se refere aos dados coletados no questionario, aplicado apos a utilizagio dos jogos
em sala de aula, foram elaboradas 06 (seis) questdes nas quais eles marcavam com sim, nio ou parcialmente,

sendo COI’I’IpOSI‘.O pelas perguntas dO Quadro 1:

Quadro 1 — Perguntas do questiondrio

Dot aQ
Perguntas

01 Vocé encontra dificuldade em matematica?

02 Os jogos vistos por voce lhe ajudaram a entender o conteudo?

03 Os professores 0 motivam para aprender matemdtica?

04 Vocé acredita que pode aprender matematica jogando?

05 Vocé achou as aulas de exercicios com a aplicacio de jogos interessante e produtiva?
06 Vocé gostaria de ter mais aulas com aplicag()es de jogos?

Fonte: elaborada pelas autoras (2019).

No grz’tﬁco 04 pOdeOS VET as respostas dOS 31111’105 %lS perguntas dO questionério.

Grifico 3 — Notas do pré-teste ¢ do pds-teste da turma B

Fonte: elaborada pelas autoras (2019).

Observa-se na questao seis, que quase todos os alunos gostariam de ter mais aulas com a aplicagio de
. - . . . . /. P
jogos. Na questio cinco, percebe—se que a quanmdade de alunos cuja resposta foi que as aulas de exercicios sio
mais produtivas com a ap]icagéo de jogos ¢ bem signiﬁcativ;l, dando uma compreensao de que 08 jogos sa0 uma
erramenta facilitadora de aprendizagem. Na primeira questio, fica claro o quanto os alunos ainda apresentam
fe ta facilitadora de aprendizagem. Na p questao, fica claro o quanto os al da apresent

dificuldades em matematica, refletindo diretamente na aversio que o aluno tem a disciplina. Diante do €exposto,

fica evidente que, na concepgao dos alunos, os jogos tornam as aulas mais interessantes, dinAmicas e atrativas.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, foi apresentada ¢ analisada uma experiéncia de ensino realizada com alunos de
ensino medio, em que o conteudo matematico fun¢io quadratica foi trabalhado atraves de jogos. A
partir de jogos de cartas, tabuleiro ¢ domino, sob a perspectiva da participacio dos alunos, pode-se
constatar que, em geral, a atividade promoveu um ambiente agradavel e despertou o interesse, pois os

alunos se divertiram enquanto aprendiam e houve interacio entre eles.

Tambem no tocante a aprendizagem, a atividade foi produtiva. A aplicacio do jogo atingiu os
objetivos propostos, no sentido de que, embora os alunos ja tivessem visto em aula o contetdo de fungio
quadratica e as relagdes entre seus elementos, alguns ainda nio tinham efetivamente compreendido
essas relacoes. Apos a realizagio da atividade, alguns estudantes construiram essa compreensio e outros

aprofundaram-na durante e a partir do jogo.

A partir das discussoes apresentadas pelos alunos, pode-se verificar que o jogo auxiliou na
retomada e fixa¢do dos conteudos e na analise detalhada das fungdes. Eles tiveram oportunidade de, por
meio da visualiza¢do, compreender de modo mais significativo as relagoes, os graficos e outros elementos
da funcio quadratica, como as raizes ¢ a expressio algebrica da fun¢io. Conforme Allevato (2006), pode-
se conhecer outras experiéncias que atestam a importancia de os alunos trabalharem com diversas formas
de representacio no estudo de funcgdes. Relacionando essas representacdes, os estudantes constroem

conhecimentos mais significativos a respeito desse assunto.

Tudo isso ndo eliminou, porém, a possibilidade de que, para alguns alunos, aqueles poucos
que ndo se envolveram e nido participaram do jogo, talvez niao tenha acrescentado nada em termos
de conhecimento, em relacio ao que possuiam antes da atividade. Vale destacar a importancia de se

¢ que p p

considerar o conhecimento previo dos alunos ao planejar atividades dessa natureza.

Nio poderiamos deixar de comentar, aqui, um aspecto que consideramos de extrema relevancia,
em relacdo a agdo docente. A experiéncia promoveu algumas mudangas na pratica dessa professora/
. N ~ ! . - ~ . .
pesquisadora. Com relacdo ao conteudo, a partir de entdo, ela passou a enfatizar, de modo mais
. . . . . ~ - . 14 -
significativo, o conceito de raiz de uma funcio em sala de aula, assim como fez tambem com as relacoes
- ! . ! ! . ~ . .
entre a expressdo algebrica, o grafico e o vertice. De fato, uma atividade como essa, em que o professor
assume uma postura investigativa em sala de aula, pode fornecer dados importantes para a efetivagio de

mudancas nas praticas e para a promocio do desenvolvimento profissional.
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A UTILIZAGAD DOS JOGOS MATEMATICOS PARA 0 GICLO DE ALFABETIZAGAO
NO MUNICIPIO DE SA0 JOAO DO JAGUARIBE - GE

Francimeire de Souza
Silvia Xavier Saraiva Aratjo

1. INTRODUGAO

As turmas do ciclo de alfabetizagio (1° ¢ 2° ano) do Ensino Fundamental sio séries muito
importantes pois ¢ nela que as criancas sio alfabetizadas. As habilidades de leitura sio, sem davidas
p p q € ) )

indispensaveis para o aprendizado de todas as demais disciplinas em toda a vida escolar do estudante.

No ano de 2012, foi criado o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢io na Idade Certa (PNAIC),
porém este foi implantado em 2013, tracando-se de uma proposta de alfabetiza¢io em nivel nacional,
que contempla o ciclo de alfabetiza¢do do ensino fundamental. Inicialmente, a proposta do PNAIC
contemplou a drea de Linguagem; no ano seguinte, Matematica ¢ deu continuidade com as demais
disciplinas, sempre buscando desenvolver e interligar os contetdos, de forma que o professor pudesse

tanto melhorar sua pratica docente como embasar teoricamente.

A proposta didatica do Programa de Alfabetizacio na Idade Certa (PAIC)1 era diferente
das demais metodologias aplicadas, tanto na educacio infantil como nas demais séries fora do ciclo de
alfabetizacio. As formagdes continuadas para professores do PAIC, com estudos voltados para a pratica
pedagogica de professores alfabetizadores, destacavam a importancia de se trabalhar jogos nas aulas de
matemdtica e, por algumas vezes, conduziram ao seguinte questionamento: se a matematica fosse utilizada

com mais jogos e material concreto, a crianca teria bem menos dificuldades nas séries futuras?

A crian¢a deve ser estimulada por professores, para interagir e provocar o pensamento e o
raciocinio; deve ser questionada para solucionar um problema, levando em conta sua cultura, historias e

experiéncias, sempre relacionado aos direitos de aprendizagem.

1 “O Programa Alfabetizagio na Idade Certa (PAIC) foi transformado em po]l’tica pdblica priorita’ria do Governo do
Estado em 2007. Visa oferecer aos municipios formagio continuada aos professores, apoio a gestdo escolar, entre outros
aspectos. Iniciou suas atividades com a merta de garantir a alfabetizagéo dos alunos matriculados no 22 ano do Ensino
Fundamental da rede publica cearense. Juntamente com outras experiéncias, o PAIC contribuiu para a estruturagio, por

»

parte Ministério da Educagio, do Pacto Nacional A]Fabetizagio na Idade Certa (PNAIC)”. Fonte:https://www.seduc.

BN

ce.gov.br/mais—paic/
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Vale ressaltar que as formacdes continuadas contribuem bastante para a pratica pedagogica,

desde que o professor queira e saiba aplicar.

Este trabalho, portanto, tem por objetivo geral analisar como se da o uso de jogos matematicos
no ciclo de alfabetiza¢io no municipio de Sao Jodo do Jaguaribe. Os objetivos especificos sdo: verificar se
0s JOgos $a0 utilizados pelos professores, observar e investigar a aplica(;ﬁo de jogos matematicos no ciclo de
alfabetiza¢io em uma escola no municipio de Sio Jodo do Jaguaribe e apontar as concepgdes dos professores

sobre jOgos No ensino de Matematica.

A partir das vivéncias e das formagées, surgiram as seguintes indagagées; Os professores utilizam
jogos matematicos? Como estdo sendo aplicados os jogos em sala de aula? Esses jogos estdo sendo adequados
para o ciclo de alfabetiza¢io? Como os professores desenvolvem os jogos matematicos em sala de aula para
uma aprendizagem significativa? Os direitos de aprendizagem das criangas estdo sendo assegurados? E qual

éa contribuigiio dos jogos matematicos no processo de ensino e aprendizagem no ciclo de alfabetizagio?

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Referencial teorico

O uso de JOgos No ensino de Matematica nao é algo recente, pelo contrario, de acordo com Brasil
(2014, p- 5), “a utilizagéo de jogos e brincadeiras na escola, com a finalidade epocita de ensinar, data de
meados do s¢culo XIX. Considerado como fundador dos jardins de infancia, Friderich Froebel, ja’ naquela
época, defendia o seu uso em sala de aula.” Desde entio, até os dias atuais, o uso destes jogos tem despertado
a curiosidade de varios pesquisadores que buscam analisar as Contribuigées de tal metodologia para o

processo de ensino e aprendizagem.

Entretanto, os pesquisadores nio tém sido unanimes na deﬁnigﬁo do que ¢ um jogo, percebemos
diversos sentidos dessa palavra sendo utilizados em varios contextos. “Etimologicamente a palavra JOGO

vem do latim locu, que signiﬁca gracejo, zombaria e que foi empregada no 1ugar de ludu: brinquedo, jogo,

divertimento passatempo” (GRANDO, 1995, p- 30).

Dessa forma, nio podemos considerar como jogo qualquer material didatico que se utilize em sala

de aula para fins educativos. O jogo tem caracteristicas especfﬁcas, como descrevem os autores Kamii (1991)

e Krulik (1993) apud Smole, Diniz e Candido (2007, p. 13,14):

+ O jogo deve ser para dois ou mais jogadores, sendo, portanto, uma atividade que os alunos
realizem juntos;

+ O jogo devera ter um objetivo a ser alcancado pelos participantes, ou seja, ao final, haverd um
vencedor;

+ Ojogo devera permitir que os alunos assumam papéis interdependentes, opostos e cooperativos,
isto ¢, os jogadores devem perceber a importancia de cada um na realizagio dos objetivos do
jogo, na execugio das jogadas, ¢ observar que um jogo nio se realiza a menos que cada jogador
concorde com as regras estabelecidas e coopere, seguindo-as ¢ aceitando suas consequéncias;

+ O jogo precisa ter regras preestabelecidas que nio podem ser modificadas no decorrer de uma
jogada, isto ¢, cada jogador deve perceber que as regras sdo um contrato aceito pelo grupo e que
sua violagdo representa uma falta; havendo o desejo de fazer alteracoes, isso deve ser discutido
com todo o grupo e, no caso da concordancia geral, podem ser impostas ao jogo dai por diante;
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+ No jogo deve haver a possibilidade de usar estratégias, estabelecer planos, executar jogadas e
avaliar a eficacia desses elementos nos resultados obtidos, isto ¢, 0 jogo nio deve ser mecinico
¢ desprovido de significado para os jogadores.

Ao aplicar um jogo, o professor deve ter em mente qual objetivo almeja com tal recurso, pois
este pode ser aplicado com a finalidade de inserir um conceito ou, ao final da aula, como inscrumento de

reforcar ou revisar e avaliar o que foi aprendido.

Vale ressaltar que jogo, como atividade de resolucio de problemas, ¢ outro aspecto muito
importante no processo de cria¢io e construgio de conceitos, pois facilita a compreensio das habilidades
necessarias dos contetidos destinados para o ciclo de alfabetiza¢io de forma motivadora, prazerosa e

desafiadora.

Refor¢ando esta ideia, Grando (2004, p. 31 ¢ 32) destaca algumas das vantagens da incorporagio

dos jogos nas aulas de matematica:

a) desenvolvimento de estratégias de resolugﬁo de problemas (desafio dos jogos);
b) o jogo requer a participagao ativa do aluno na constru¢ao do seu préprio conhecimento;

¢) dentre outras coisas, 0 jogo favorece o desenvolvimento da criatividade, do senso critico, da
participagao, da competi¢ao ‘sadia’, da observagﬁo, das varias formas de uso da linguagem
edo resgate do prazer em aprender.

Entretanto, estas vantagens sO serdo alcangadas se houver um bom planejamento por parte do
professor paraa aplicagﬁo do jogo adequado de acordo com objetivo pretendido. Corroborando com essa

ideia destaca (SMOLE, DINIZ e CANDIDO, 2007, p-11).

O trabalho com jogos nas aulas de matemitica, quando bem planejado e orientado, auxilia no
desenvolvimento de habilidades como observagio, analise, levantamento de hipoteses, busca de
suposicdes, reflexdo, tomada de decisao, argumentagio e organizagio, que estdo estreitamente
relacionadas ao chamado raciocinio logico.

Dessa forma, durante o planejamento, ¢ muito importante analisar o tipo de jogo a ser aplicado
na sala de aula no ciclo de alfabetizagio: se propicia a constru¢io de conhecimentos novos; se aprofunda o
que foi trabalhado ou, ainda, a revisio de conceitos ja aprendidos. Uma vez escolhido o jogo em funcio de
um desses critérios, seu inicio nio deve ser imediato: ¢ importante que voce tenha clareza se fez uma boa
op¢io. Por isso, antes de levar 0 jogo aos alunos, ¢ necessario que vocé conheca jogando (SMOLE, DINIZ
¢ CANDIDO, 2007, p. 16).

O papel doprofessor ¢ despertar o interesse do aluno e, paraisso, faz-se necessario um planejamento
organizado e um jogo adequado ao nivel da turma, e que seja interessante e desafiador para que o aluno

possa buscar o resultado de forma prazerosa, quebrando tabus sobre a matematica.

E necessirio destacar a importincia dos jogos matemdricos elaborados pelo professor, a quem
compete confeccionar o material ¢ analisar o potencial educativo do jogo no processo de ensino e
. . . . . li . . .
aprendizagem que contemplem diferentes objetivos, como: exercitar o dominio de determinados algoritmos;
desenvolver habilidades de calculo mental; construir determinadas ideias matematicas, bem como explorar

dificuldades encontradas em contetdos especificos. Nesse contexto, ¢ importante destacar:
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Ao elaborar e propor um jogo didatico para as aulas de Matematica, ¢ fundamental que o
professor perceba que a atividade de ensino nio se resume no ato de jogar. A exploragio do
jogo, apds sua conclusio, pode desencadear o tratamento de diferentes ideias matemdticas,
assim como desenvolver habilidades de fazer questionamentos, buscar diferentes estratégias,
analisar procedimentos, habilidades essas consideradas essenciais no processo de resolugio de
problemas. (GRANDO, 2004, p. 18).

Devemos utilizar os jogos como facilitadores, para que possam colaborar de maneira significativa
no desenvolvimento da aprendizagem das criancas. Dessa forma, ¢ importante ressaltar que o professor
saiba aplicar o jogo em sala de aula. Segundo Smole, Diniz ¢ Milani (2007, apud SILVA e PEREIRA 2016,

p. 12) sugerem quatro formas de utiliza¢ao dos jogos:

« Realizar o mesmo jogo varias vezes, para que o aluno tenha tempo de aprender as regras e obter
conhecimentos matematicos com esse jogo;

« Incentivar os alunos na leitura, interpretacao e discussio das regras do jogo;
« Propor o registro das jogadas ou estratégias utilizadas no jogo;

. Propor que os alunos criem novos jogos, utilizando os contetdos estudados nos jogos que ele
participou.

Os jogos, portanto, sao utilizados como ferramenta de ensino na sala de aula, com o objetivo de
colaborar no ensino da matematica, pois proporciona a crianga participagdo, interacao, acao, reflexio,

respeito, raciocinio 16gic0, proporcionando nio s uma situacao de prazer, mas também de aprendizado.

Entretanto, alguns professores que utilizam jogos em suas aulas nio tém a clareza da deﬁnigéo
do que ¢ um jogo e como aplicz’t—lo de forma a atingir os objetivos almejados. Portanto, faz-se necessaria
uma reflexdo acerca de tais conceitos, buscando entender quais as concepgoes dos professores com re]agéo
aos jogos, como eles teém utilizado esta ferramenta (se tém utilizado) e de que forma esta ferramenta tem

auxiliado no processo de ensino e aprendizagem.

2.2 Metodologia

O presente trabalho dividiu-se em quatro etapas. Na primeira etapa realizou-se uma revisio
bibliogra’ﬁca, em que se buscou subsidios de estudiosos na area da pesquisa, com leitura de livros e revistas,
e pesquisas na internet, entre outros. Foram selecionados textos de estudiosos que abordaram a utilizagio,

a importﬁncia e contribuigio dos JOgos para o ensino de Matematica.

Na segunda etapa foi constituido um questionério com nove perguntas abertas, a saber: O
que vocé entende por um jogo matematico? Vocé julga importantes 0s jogos matematicos no ciclo
de alfabetizacao? Justifique. Vocé planeja a utiliza¢io de jogos matematicos como recursos didaticos
no ciclo de alfabetizagio? De que forma os jogos matematicos estio inseridos na organizacao do
trabalho pedagogico escolar? Voce considera possivel o emprego de jogos matematicos no ciclo de
alfabetizacao? Caso utilize, quanto tempo voce disponibiliza para jogos matematicos no cotidiano
escolar em sala de aula? Vocé acha suficiente esse tempo? Cite exemplos de jogos matematicos
que vocé utiliza no ciclo de alfabetiza¢io. Vocé enfrenta dificuldades dentro de sala de aula para

trabalhar como (sic) jogos matematicos? Em caso de sim, quais sdo? A partir de sua experiéncia, os
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jogos matematicos no ciclo de alfabetiza¢io podem contribuir para o desenvolvimento da crianga?

Explique.

Aplicou-se o questionario com 10 professores dos 19, 2° ¢ 3° anos do ensino fundamental em
quatro escolas da rede municipal de Sdo Jodo do Jaguaribe - CE. Destes, foram escolhidos o relato de quatro
professoras para expor suas ideias sobre algumas respostas e, dessas quatro, duas foram selecionadas para
serem observadas na sala de aula. A escolha se deu por ser mais viavel a realizacio das observacoes devido

a localizacio da escola.

Essa op¢io pelo questionario se deu pela importancia de compreender a concep¢io de cada
professor sobre jogos matematicos e sua contribui¢io, como também observar a aplicagio destes em sala de
aula, para perceber e analisar o desenvolvimento dos jogos aplicados, como tambem se ¢ adequado para a

turma, se tem signiﬁcado e qual 0 objetivo, para que possa favorecer uma aprendizagem signiﬁcativa.

Na terceira etapa, foi realizada a observacio direta das aulas de duas professoras do ciclo de
alfabetiza¢io de uma escola localizada na zona rural do municipio de Sao Jodo do Jaguaribe. O registro das
observagoes foi feito através de anotagdes por escrito em um caderno com tudo o que aconteceu nas aulas e
fotos da utilizagao dos jogos. Foram observadas 10 aulas na turma do 2° ano ¢ 10 aulas na turma do 3° ano;
as observagdes aconteceram entre os meses de outubro, novembro e dezembro no ano de 2019, nos dias de
segunda-feira, quarta-feira e sexta-feira, no periodo da manha, com o intuito de observar se elas utilizavam

0s jogos matematicos, como eram utilizados e quais tipos de jogos.

A escolha das professoras se deu pelo fato de uma ter participado das formagdes continuadas
para professores alfabetizadores do PNAIC com estudos voltados paraa prética pedagégica e a outra por
nio ter participado. Vale salientar que alguns professores entrevistados nio participaram das formagoes
continuadas, pois, na ¢poca da formagio, nio estavam lecionando nas turmas do ciclo de alfabetizacio. E
importante destacar ainda que os jogos utilizados pelas professoras durante as observacoes das aulas foram

escolhidos por elas e ja faziam parte de sua pratica docente.

A quarta etapa consistiu em organizar e analisar os dados obtidos através do questionério e das

observacoes das aulas.

2.3 Resultados e discussdes
7.3.1Definico de Jogo

Varios estudiosos ja citados na discussio tedrica ressaltaram a importancia do uso dos jogos no
ensino de Matematica, como também a contribuicio destes no processo de ensino e aprendizagem. De
acordo com as informagdes obtidas nas entrevistas com as professoras do ciclo de alfabetizacio, todas
relataram sobre o que entendem por jogo matemdtico. A seguir vamos as respostas de quatro professoras a

pergunta: o que vocé entende por um jogo? E importante frisar que os nomes utilizados sio ficticios.

“O jogo matemdtico ¢ uma rica ferramenta para o ensino da matemdtica, pois com ele os alunos tém a
possibilidade de praticar e aprender contetidos de forma descontratda, alem de proporcionar ao aluno o desenvolvimento

do seu raciocinio.” (Mariana)
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“E uma atividade lidica que integra um sistema de regras, proporcionando ao individuo definir

estratégias de vencedor ou perdedor e cria relagao emocional com os conteudos” (Gloria)

“Jogo matemdtico ¢ uma metodologia que usamos para contribuir cada vez mais com a

aprendizagem do aluno.” (Barbara)

“Os jogos sdo um recurso pedagogico eficaz para a construgdo do conhecimento matematico, além de

proporcionar o desenvolvimento do racioctnio.” (Damiana)

Para as quatro professoras citadas, o entendimento sobre o que ¢ um jogo ¢ muito parecido; uma
resposta Completa aoutra, pois 0 jogo ¢: uma ferramenta para o ensino da matematica; uma atividade lidica;
uma metodologia ¢ um recurso pedagogico, que também integra regras e proporciona o desenvolvimento

dO raciocfnio, fazendo com que 0s alunos aprendam [ON) COIltGL,ldOS de forma atrativa e prazerosa.

Bascado no questionario respondido pelas professoras ¢ os registros de observagio, foi constatado
que todas utilizavam jogos matematicos para introduzir, ampliar ou revisar um conteudo estudado. E,
durante as atividades com jogos, as professoras liam e explicavam as regras, citavam exemplos, orientavam
no momento do jogo, faziam questionamentos com os educandos sobre suas jogadas e estratégias, fazendo-

os reflecir sobre o prob]ema para que pudessem assimilar o conteudo de maneira prazerosa e signiﬁcativa.

2.3.2Aplicabilidade dos jogos nas aulas

Ao utilizarem os jogos em suas aulas, os professores sempre mediavam e proporcionavam situagoes
desafiadoras para as criancas, intencionalmente, questiona-las, orientd-las para que elaborassem seus

proprios conceitos.

Vejamos a seguir a fala de algumas professoras quando perguntado: vocé planeja a utilizacio dos

jogos matematicos como recurso didatico no ciclo de alfabetiza¢io?
“Sempre que posstvel, eu gosto de aplicar jogos priorizando o jogo que contempla o contetido explicado.” (Mariana)

“Utilizo o lidico com o objetivo das criancas descobrirem suas habilidades de aprendizagem e

proporcionar um ambiente prazeroso e motivador.” (Gloria)
“Utilizo jogos de acordo com os contetdos programados, mas eu poderia usar mais.” (Barbara)

« . . ~ S q 7. . . . YA .
Tmbalho com Jogos em snuagoes dld&lflC&lS que COTlU‘lbUCm pam a criagcao d€ contextros stgmﬁcatwos

de aprendizagem para os alunos.” (Damiana).

Durante a realizacio dos jogos matematicos percebeu-se que os alunos se divertiam, interagiam uns

. P / 1.
com os outros, ajudando uns aos outros no momento da resolucio dos calculos. Eles contavam utilizando
os dedos para obter o resultado da soma no jogo com dados e o professor sempre orientando quando
necessario. Com isso, percebeu-se que a utilizacio dos jogos ¢ de suma importancia e contribuem bastante

no desenvolvimento dos alunos, desde que seja bem planejada e que faga a ligagio aos conceitos matematicos.

Em relagio a utilizacdo dos jogos nas aulas da turma do 2 ano, no momento das observacoes

percebeu-se que a professora utilizou quatro jogos retirados do material estruturado do PNAIC, que
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foi abordado nas formagées continuadas. No jogo “o que mudou?” a professora explorou a sequéncia
numeérica, em “cubra o dobro”; utilizou para ampliar o conceito de dobro e revisar a multiplicagﬁo. ]é no
jogo “pintando o sete” para explorar os fatos basicos da adigﬁo e “calendario dinamico” para revisar dias
da semana, meses, ano ¢ sequéncia numerica. E o “jogo do baralho dos solidos geométricos” foi retirado
da internet para trabalhar os solidos, relacionando-os aos objetos do cotidiano. Todos os jogos foram
escolhidos pelas respectivas professoras das turmas e aplicados com o intuito de facilitar a aprendizagem

dos contetidos abordados.

A professora do 3¢ ano utilizou trés jogos do caderno de préticas pedagégicas da formagio
MAISPAIC 2019, a saber: o “jogo base 57 ¢ o “jogo base 10” para explorar e ampliar o conceito de soma
de unidades e mudanca de ordem; o “jogo das sete cobras” para revisar adi¢do e trabalhar resolucio de
problemas; os jogos “boliche da adi¢io” ¢ “jogo das formas geométricas com dado” foram retirados da
internet. Todos os jogos foram escolhidos pela professora. O primeiro para desenvolver o raciocinio
logico atraves do ladico e o segundo, ampliar o conhecimento sobre formas geométricas de maneira

prazerosa, facilitando a assimilagio dos conteudos propostos nas atividades orais ou escritas.

Apesar de a professora nio ter participado das formagdes continuadas do PNAIC, pode-se
perceber que, ao utilizar os jogos, ela tinha a preocupacio de escolher um adequado para a turma;
sempre orientava ¢ questionava os alunos sobre o jogo proposto, fazendo-os pensar e refletir sobre as

estratégias para resolver as questoes solicitadas nos jogos e nas atividades.

Nos quadros 1 ¢ 2 podemos ver a descri¢io detalhada das observacoes em cada turma.

Quadro 1 — Observacio na turma 3° ano

Observagoes ia Numero de aulas Descrigdo da atividade
12 23/10 02 Aplica¢io do jogo boliche de adi¢io
23 30/10 02 Aplicagﬁo do jogo base 5
32 06/11 02 Aplicacio do jogo base 10
42 13/11 02 Aplicacio do jogo das sete cobras
52 27/11 02 Aplicacio do jogo das formas geométricas com dados

Fonte: Elaborado pe]as autoras, 2020.

Quadro 2 — Observagio na turma 22 ano

Observagdes ia Numero de aulas Descri¢io da atividade
12 25/10 02 Aplicagio do jogo de baralho dos solidos
24 08/11 02 Aplicagﬁo do jogo o que mudou?

32 11/11 02 Aplicagio do jogo cubra o dobro
42 18/11 02 Aplicagz'lo do jogo pimando o sete
52 02/12 02 Aplicacio do jogo calendario dinamico

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2020.
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Nas aulas observadas na turma do 32ano, a professora explorou quatro jogos que contemplavam

os conteudos relacionados ao eixo numeros e operagdes, € um jogo do eixo geometria, enquanto a

professora da turma do 22 ano contemplou trés eixos: numeros e operagoes, geometria, grandezas e

medidas. Mas ambas apresentavam 0s jogos, liam as regras, explicavam 0s jogos, citavam exemplos,
. . . -~ 14 . . ~

sempre mediando no momento do jogo, fazendo mdagagoes e, logo apos o jogo, fazia relagao a0 tema

estudado com uma atividade proposta, as vezes, do livro didatico ou uma tarefa retirada da internet para

consolidar o contetddo do jogo.

Mesmo sabendo da importancia da utilizagio dos jogos, como também da contribuicio destes
para o ensino de  Matematica, algumas professoras relacaram sobre a dificuldade de trabalhar com jogos
em sala de aula, principalmente nos jogos em que precisavam dividir a turma em varias equipes, pois

estas precisam da orientagio a0 mesmo tCl’l’lpO.

2.3.3 Contribuigoes dos jogos para a aprendizagem

O questionério contemplava 0 seguinte questionamento: a partir de sua experiéncia, 0S jOgos
matematicos no ciclo de alfabetiza¢io podem contribuir para o desenvolvimento da crianga? Explique.

As professoras responderam de forma positiva, como se vé nas falas a seguir.

“Os jogos contribuem muito para o desenvolvimento da crianga, pois exigem raciocinio, Cstmtégias, ateng¢ao
¢ habilidades, e ao enfrentarem esses desafios, de forma prazerosa, a mente do aluno trabalha para conseguir vence- los,

ao mesmo tempo que ela se desenvolve e a crianga adquire mais conhecimentos.” (Mariana).

“Os jogos matematicos contribuem muito para o desenvolvimento da crianga, pois auxilia no desenvolvimento

intelectual, motor, linguagem, percepedo, representagdo, equilibrio, efetivo e social.” (Gloria).

“Os jogos contribuem muito no desenvolvimento das criangas, pois através dos jogos, elas despertam interesse

no conteudo, possibilitando uma aprendizagem significativa.” (Barbara)
“Os jogos contribuem no desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social da crianga.” (Damiana).

O jogo ¢ um recurso didatico importante e contribui muito paraa aprendizagem da crianga,

. . . . . . . . -~ 14
pois desperta o interesse e a curiosidade; estimula a criatividade e a argumentag¢io; através dele
se aprende a perder, a ganhar, a esperar a vez, a respeitar as regras ¢ a trabalhar em grupo; facilita
a intera¢do com os colegas e professor, e promove competéncias. Portanto, faz-se necessaria a
mediacio e motiva¢io do professor, para que os contetdos propostos nos jogos sejam assimilados

de maneira ludica e significativa.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que a utilizagﬁo dos jogos ¢ um recurso muito importante para o professor em
sala de aula, com o intuito de dinamizar e facilitar a aprendizagem dos alunos, em todas as etapas

de ensino, desde que O jogo seja adequado para a turma, € o professor p]aneje e organize o jogo,
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interligando ao conteudo estudado, para que possa colaborar no desempenho dos alunos de maneira

prazerosa, signiﬁcativa e satisfatoria, conseguindo assim alcangar seus objetivos.

E vale ressaltar que a utilizagio dos jogos proporciona a interagao entre criangas e percebe—se
que, mesmo competindo entre si, existe um companheirismo, uma ajudando aoutra, quando necessario,
e nesse momento elas expdem seus sentimentos e pensamentos com autoconﬁanga. Cabe ao professor ser

um motivador e mediador, fazendo as intervengoes necessarias para que possam atingir seus objetivos.

Foi constatado que os professores do ciclo de alfabetizac¢io do municipio de Sio Jodo do Jaguaribe
utilizam os jogos matematicos no ciclo de alfabetiza¢io para facilitar o processo de aprendizagem dos
alunos, com o intuito de garantir os direitos de aprendizagem destes. Além disso, os jogos utilizados
sio adequados para as turmas, ¢ estdo interligados aos contetdos propostos, levando em conta as
especiﬁcidades dos alunos. Portanto, o professor tem um papel muito importante na zlplicagﬁo dos
jogos. Além de ser um mediador, precisa ser um motivador, e principalmente observador, para que possa
fazer as indagacdes necessarias e especificas para cada aluno, fazendo-o refletir sobre sua a¢do, realizada
no momento do jogo, obtendo, assim, uma aprendizagem significativa, de maneira lidica e prazerosa,

contemplando as habilidades necessarias daquele contetdo.

Neste contexto, observa-se a importﬁncia do planejamento do professor, pois ¢ muito
importante que compreenda e utilize o jogo como um suporte pedagégico, para que possa intervir de
maneira significativa, levando em conta a defini¢io dos conteudos e habilidades exploradas no jogo,
com o intuito de despertar o interesse dos alunos, tornando uma atividade enriquecedora € prazerosa,
fazendo com que o aluno pense, reflita e raciocine sobre o problema proposto, desenvolvendo assim uma

aprendizagem satisfacoria.
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1. INTRODUGAO

O presente trabalho se desenvolveu atraves de pesquisa de artigos académicos relacionados
a importancia da aplica¢io das normas de seguran¢a no Laboratdrio de Ciéncias (LC) durante as aulas
praticas e a apreensio das normas protocolares fundamentais ao uso do espaco. A obtencio dos dados
da pesquisa foi fruto da aplicacio de um questionario estruturado e aplicado em duas escolas publicas
de ensino médio da rede estadual no municipio de Tabuleiro do Norte - CE, que, por questdes cticas,

denominaremos com as seguintes siglas: EEM1 e EEM2.

Desta forma, buscamos compreender melhor os fatores que influenciam o papel do professor
quando expde as normas de seguranga a serem seguidas no LC, uma vez que a compreensio, a pratica e o
exercicio das normas de seguranca estio diretamente relacionados ao processo de ensino e aprendizagem.
Feito isso, buscamos entender sobre a proficiéncia desses alunos acerca dos ritos laboratoriais fundamentais

a serem seguidos, tanto em favor da seguranga, quanto do aprendizado.

Um dos aspectos de grande importancia na educacio tem sido os diversos fatores que influenciam
no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Aqui apresentamos os exercicios prz’tticos nos
LC como uma das ferramentas de forte impacto na melhoria e no desenvolvimento da educagio regular.
A vista disso, tais praticas nio podem ser percebidas somente como agdes exclusivas das instituicdes de

ensino, mas também como uma responsabilidade social.

Para que ocorra esse desenvolvimento, ¢ preciso que se faga uma analise de varios aspectos
referentes a sociedade, levando em conta a importancia da colaboragio e dinamizacio social diante do
processo de formagio do aluno. Com esse pensamento, entendemos que uma educagio de qualidade
deve ser vista como um ponto de maxima importancia para a sociedade, considerando que o aluno, ao
absorver o conhecimento em sala de aula, consegue correlaciona-lo a sua vida cotidiana, transformando

esse conhecimento em novas oportunidades.

Ao exercitar a contextualizagio e relagio dos conteidos a pratica, ¢ necessario o uso de
metodologias que possibilitem aos alunos interagir de forma ativa com o assunto abordado. Com a utiliza¢io

de um contexto pratico, o processo de ensino e aprendizagem ganha mais possibilidades, elevando, assim, a
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consciéncia do aluno a reflexdes criticas sobre o que esta vivenciando (BOMBONATO, 2011).

As aulas praticas, sendo uma possibilidade para tal contextualiza¢io e imersio ao contetdo a
ser trabalhado, ganham foco dentro do Projeto Politico Pedagogico (PPP) () de um nimero expressivo de
escolas. Estas podem se dar tanto dentro da sala de aula convencional quanto em laboratorios ou em outros

espacos escolhidos pelo professor.

Essas possibilidades pedagogicas exigem do professor tanto conhecimento tedrico como também
criatividade e experiéncia sobre a atividade pratica em laboratorio. No entanto, apesar de muitas escolas
! I . ~ .
possuirem LC, as aulas praticas nem sempre podem acontecer. Isso pode ocorrer por fatores diversos, dentre
cles citamos: (i) falta de manutengio; (ii) tempo insuficiente para planejamento e realizacio das aulas; (iii)
ausencia de recursos necessarios as praticas; e, (iv) falta de conhecimento pratico sobre as regras de uso dos

laboratérios.

E importante dizer que ha um protocolo fundamental a ser seguido nas acividades préticas em
laboratorios ¢ ¢ a partir desse pressuposto que a pergunta norteadora do presente trabalho se mostra, a
dizer: qual a viso e o nivel de proficiéncia desses alunos acerca das medidas de seguranca do Laboratorio

de Ciéncias?

Os LCs sdo uma ferramenta importante para o despertar da curiosidade dos alunos sobre
conteudos; no entanto, tais exercicios devem ser realizados com seguranca. Dessa forma, o presente artigo
se justifica em seu objetivo quando traz uma proposta de analise acerca da visio dos alunos sobre condi¢oes
de seguranca do laboratorio das unidades de ensino em questdo. As aulas praticas realizadas em laboratorio

dio ao estudante a possibilidade de vivenciar experiéncias a partir de uma metodologia cientifica.

2. DESENVOLVIMENTO

Segundo Bombonato (2011), em sua monografia de especializacio, ¢ importante perceber que,
diferente do senso comum, nio ¢ necessaria a utiliza¢io de sofisticados laboratorios, nem uma énfase
exagerada em sua aplicacio, como tambeém nio sdo essenciais grandes verbas para montagens de laboratorios
didaticos. Desse modo, as abordagens praticas, experimentais e reflexivas devem funcionar como eixo

condutor de todo o trabalho pedagogico docente.

Para Paulo Freire (1979), em seu livro Educagio como Pratica da Liberdade, a prética tem a ﬁmgéo

de suscitar questdes, investigacdes ¢ modificacdes nos esquemas de pensamento. A atividade pratica deve
. I . ! . 14 ! -~ .

ser vista como um exercicio, também reflexivo, que ¢ capaz de alcancar resultados além da agio. Assim,

o aluno carece refletir antes, durante e apos a a¢do, para que, desse modo, possa aproveitar a experiéncia

vivenciada e crescer em sua Capacidade de explorar o ambiente.

Utilizar atividades praticas como ponto de partida para desenvolver a compreensio de conceitos
¢ uma forma de levar o aluno a participar de seu processo de aprendizagem, sair de uma condi¢io passiva
e, com isso, agir sobre o seu objeto de estudo, buscando as causas e efeitos dos resultados obtidos durante

as experimentagoes.
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De acordo com Gasparin (2002, p. 58),

A tarefa docente consiste em trabalhar o contetdo cientifico e contrasta-lo com o cotidiano, a fim
de que os alunos, a0 executarem inicialmente a mesma acao do professor, através das operagoes
mentais de analisar, comparar, explican genera]izar etc., apropriem-se dos conceitos cientificos
e neles incorporem os anteriores, transformando-os também em cientificos constituindo uma
nova sintese mais elaborada.

Gasparin disserta sobre o inicio dos anos 2000, contudo seu debate ainda se revela nos debates
atuais. Bueno (2018, p. 3), em seu artigo que discorre sobre praticas experimentais necessarias a formacio
docente, nos diz que “o ensino de ciéncias exige o vics experimental, implicando aten¢io a seus produtos e
processos, de forma a oportunizar o contato com um corpo de conhecimentos que integra a construgio do

entendimento sobre o mundo.”

Guimaries (2009) entende que o ensino de Ciéncias deve estar relacionado a experimentacio,
para assim ser possivel tracar estratcgias eficientes para resolucio de problemas reais que permitam a
contextualiza¢io ¢ o estimulo de questionamentos. Rosito (2003, p. 208) afirma: “E importante destacar
que boas atividades experimentais se fundamentam na solucio de problemas, envolvendo questdes da

realidade dos alunos, que possam ser submetidos a conflitos cognitivos.”

A realizagdo das atividades experimentais no laboratorio, em sua grande maioria, implica o uso
de produtos quimicos que precisam ser armazenados de forma adequada. Antes e depois do uso do LC,
faz-se necessaria uma devida higieniza¢ao do espaco e descarte apropriado para determinados residuos,

contudo nio sio todas as escolas que possuem local disponivel para o descarte desses produtos.

Os equipamentos de seguranca individual sio utilizados contra possiveis riscos que possam
ameacar a saude ¢ a seguran¢a de uma pessoa durante o exercicio de uma determinada atividade no LC.
Desse modo, onde ha a realiza¢io de atividades praticas deve haver um protocolo a seguir, o0 Manual de
Seguranca, este que apresenta os riscos ¢ acidentes possiveis de acontecer. Consta tambeém os protocolos
que deverio ser seguidos para um adequado manuseio dos equipamentos dentro do laboratorio. O referido
protocolo se da a partir da Lei 11.105/05, que dispde sobre a regulamentacio acerca da seguranca em todos
os laboratorios existentes no Brasil (BRASIL, 20006).

2.1 AS principais normas de sequranca em laboratorio

E muito importante que os estudantes sigam impreterivelmente as orientagdes do(a) professor(a)
e realizem as atividades sempre com aten¢io. Desse modo, citaremos as mais relevantes: (i) utilizar jaleco,
de preferéncia comprido, e evitar tecido sintético, por ser inflamavel; (ii) nio colocar bolsas, blusas ou
qualquer outro objeto que nio faca parte da aula sobre a bancada ou mesa; (iii) sempre que necessario
usar Equipamento de Prote¢io Individual - EPI (mascara, luvas e oculos de seguranca); (iv) usar calcados
fechados; (v) nao abrir frascos de reagentes quimicos sem a autorizagio do(a) professor(a) ¢ a previa
leitura do rotulo; (vi) comunicar ao(a) professor(a) qualquer eventual dano em materiais, instrumentos ou
equipamentos; (vii) ter cuidados especiais com substancias volateis mais perigosas, como ¢ter e cloroformio;

(viii) contribuir na manutengio do laboratorio limpo e organizado.
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Hirata e Mancini Filho (2010) afirmam:

Equipamentos de seguranga: sio considerados como barreiras primérias de contengdo e,
juntamente com as boas pr:’lticas em laboratorio, visam a protegio dos individuos e dos préprios
laboratérios, sendo classificados como equipamentos de prote¢io individual (EPI) e coletiva
(EPC) (HIRATA & MANCINI FILHO, 2002).

A correta utilizagio dos equipamentos de seguranga proporciona uma prote¢io durante a
realizacdo das aulas praticas no laboratorio. Essas medidas afetam diretamente no andamento da aula, pois,
quando os envolvidos se sentem seguros sobre seus atos e sobre 0 espago, as possiveis tensdes sao supridas,

dando vazio a curiosidade em experimentar.

2.2. Aplicacdo das Normas de Seguranga no Laboratorio de Giéncias

A luz de Silva e Machado (2008), em seu artigo que trata sobre a consciéncia ¢tico-ambiental no uso
! . . 1A . A . . .
¢ descarte de produtos quimicos, nas escolas de ensino medio, observa-se uma caréncia de profissionais com
oA . I . -~ ! . e
consciéncia €tica em relagdo ao uso e descarte adequado dos produtos quimicos utilizados, apesar do crescente
interesse no desenvolvimento de projetos que demonstram a preocupagio com o meio ambiente. Esse fato
encontra-se intimamente ligado a incompreensio do papel responsavel da experimentagio no processo de

ensino e aprendizagem, assim como pode ser reflexo da falta de conhecimento aprofundado sobre o tema.

A participa¢io dos alunos em atividades experimentais possibilita uma maior interacio entre
o professor ¢ o aluno, além de despertar “a possibilidade da observagio direta e imediata da resposta,

¢ o aluno, livre de argumentos de autoridade, obtém uma resposta isenta, diretamente da natureza.”

(GASPAR, 2009, p. 25,26).

A inser¢ao de atividades experimentais na pratica docente apresenta-se como uma importante
ferramenta de ensino e aprendizagem, quando medida pelo professor, de forma a desenvolver o interesse

nos estudantes e criar situagdes de investigagio para a formagio de conceitos (PARANA, 2007, p. 76).

As atividades praticas podem ser desenvolvidas fora dos limites do LC. O professor pode realizar
as aulas praticas utilizando materiais alternativos, propondo aos alunos a descoberta de novas formas de
entender o contetido. Portanto, o sucesso do experimento depende do planejamento e da explana¢io do
professor quando ministra sua aula. O professor deve problematizar a situa¢do, ndo apenas mostrar aos
alunos o roteiro da aula pratica, e também propor uma investiga¢io da situacio na qual estio envolvidos.
Depois da escolha da atividade pratica a ser realizada, o docente deve demonstrar as etapas a serem seguidas,

possibilitando realiza-la de forma correta, alem de propiciar condi¢des adequadas.

[...] primeiramente, criar condi¢des em sala de aula para que os alunos consigam “fazer”, isto ¢,
resolver o problema experimentalmente; depois, que eles compreendam o que fizeram, isto ¢,
que busquem, agora em pensamento, 0 “como” conseguiram resolver o problema ¢ o “porqué” de
ele ter dado certo (CARVALHO, 2007, p. 22).

O ensino por meio da experimentag¢io pode ser visto como uma necessidade no ambito das

ciéncias naturais. Ocorre que, podemos perder o sentido da construcio cientifica, caso nio relacionamos

/
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experimentacio, construcio de teorias ¢ realidade em suas multiplas dimensdes. E, caso nio se valorize

essa relagﬁo entre teoria e experimentagao, estamos nos distanciando do real cerne do processo cientifico.

(SANTOS, 2005).

E importante destacar que boas atividades experimentais se fundamentam na solugio de
problemas, envolvendo questdes da realidade dos alunos que possam ser submetidos a conflitos cognitivos.
Desta forma, o ensino de Ciéncias, integrando teoria e prz’ltica, poderé proporcionar uma visio das Ciéncias
como uma atividade complexa, construida socialmente, em que nao existe um meétodo universal para

resolucio de todos os problemas, mas uma atividade dinamica, interativa, uma constante interacio de

pensamento e a¢do (ROSITO, 2003 p. 208).

As possibilidades de aprendizagem proporcionadas pelas atividades praticas dependem muito de
como estas sdo desenvolvidas com os alunos. Os experimentos desenvolvidos pelo professor devem ter um
propésito de investigacao e questionamento de ideias prévias por parte dos educandos sobre determinados

conceitos, contribuindo, assim, para a construgao de novos conhecimentos.

2.3 Metodologia

O campo da presente pesquisa se deu acerca do LC de duas escolas de ensino médio de Tabuleiro

do Norte - CE, as quais denominaremos como EEM1 e EEM2.

Para além de compreender o papel do professor sobre o LC, enquanto espaco pedagogico,
nosso objetivo primeiro ¢ realizar um debate sobre a percepcio dos alunos acerca das normas e
condi¢oes de seguranca do Laboratorio de Ciéncias em duas escolas de ensino médio da rede publica
em Tabuleiro do Norte - CE.

A coleta de dados foi realizada por meio de observacio, analise documental e aplicagio de um
questiondrio de estrutura fechada com os alunos das las séries, nas duas unidades de ensino. Na EEM1
submeteu-se ao questiondrio um total de cinco turmas, abrangendo os trés turnos, somando um total de 98
participantes; na EEM2, foi aplicado em trés turmas, duas pela manhi e uma a tarde, somando um total de

57 participantes. Desse modo, a presente pesquisa assume um carater quantitativo.

E salutar dizer que a notoria distingdo dos nimeros de turmas e alunos entre as unidades
de ensino decorre pelo fato de que, no ano letivo corrente, a EEM1 possuia um total de cinco turmas
da 1? série e a EEM2 um total de trés. O questionario foi apresentado as turmas em uso do tempo

! . ! . . ! .
pedagogico da aula de quimica nas respectivas escolas e no periodo de quatro semanas a pesquisadora
realizou sua aplica¢do. Desse modo, a quantidade de participantes resulta dos alunos alcancados nesse

intervalo de tempo.

2.3.1Unidade de ensino EEMT

A estrutura da EEM1 atende a um modelo arquitetonico padrio proposto pelo Governo do

Estado do Ceara. Possui sinaliza¢io de ambientes que se faz importante, uma vez que ¢ por ela que os
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alunos se localizam. As salas sdo climatizadas, assim como o LC, que foi instalado em uma sala convencional

adaptada, apresentando amplitude e equipamentos diversos, que atendem as atividades praticas basicas.

2.3.2Unidade de ensino EEM2

Aestruturada EEM2 possui patio amplo e salas de tamanho reduzido. Assim como a escola anterior,
possui sinalizacio de ambientes. Somente as salas destinadas a atividade administrativa, laboratorios e trés
salas de aula sao climatizadas. O LC foi instalado em uma sala convencional adaptada, apresentando pouca

amplitude e equipamentos diversos, que atendem as atividades praticas basicas.

2.4 Resultados e discussoes

Observou-se que as condi¢des de seguranca das escolas sio deficientes, nio dispondo dos
equipamentos de seguran¢a adequados para a realiza¢io das atividades praticas. Observou-se que o
espaco fisico reservado aos laboratdrios ¢ pequeno, tendo em vista o nimero de alunos por turma. Deste
modo, para melhor compreensio dos resultados que ocorreram durante a aplica¢io do questionario,

apresentaremos a andlise dos dados.

Uma acio que deve fazer parte do plano de aula do professor refere-se a exposicio e ao trabalho
coletivo sobre as normas a serem seguidas rigorosamente dentro do laboratorio. No intuito de entender
como os alunos se relacionam com essa prerrogativa, foi feita a seguinte pergunta: durante as aulas, o

professor exp6s as normas de seguranca de laboratorio?

Diante do questionamento, foi possivel perceber que em ambas as escolas a maior porcentagem
sinaliza uma apresentacio prévia das normas de seguranca a serem cumpridas durante toda a aula pratica.
Nesse contexto, a EEM1 apresentou 75% e EEM2 sinalizou 77% para a resposta “sim”. Contudo, o percentual
de 25% e 23% para “ndo” pode indicar uma série de fatores negativos, pois, sobre esse valor, considerado

elevado, podem ocorrer falhas durante os procedimentos e algum tipo de acidente.

No intuito de perceber a existéncia do conhecimento prévio por parte dos alunos sobre as normas
de seguranca, foi lancada a seguinte questio: vocé tem conhecimento das principais normas de seguranca
do laboratério? Obtivemos um percentual de 35% para a EEM1 e 37% para a EEM2, como respostas que
sinalizam para “nao”. Esse valor desperta outras reflexdes, tais como: se para a primeira pergunta o valor
negativo foi menor, isso nos leva a pensar que, mesmo aqueles alunos que responderam “sim” sobre a exposi¢ao
das normas de seguranca, por alguma razio, nio estio detendo em seu rcpcrtério tais informagécs. Dessa

forma, a probabilidade de ocorréncias negativas fica mais acentuada.

Entretanto, ¢ importante dizer que, mesmo diante do percentual de 65% para a EEM1 e de
63% para a EEM2 como resposta positiva, ha de se entender que o percentual negativo pode vir a
acometer todo um processo, afetando a aprendizagem coletiva e, ocasionalmente, gerar impressoes
temerosas sobre a pratica em laboratdrio, afetando negativamente a visio dos alunos sobre as aulas

de ciéncias.
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Em continuidade, ainda seguindo 0 mesmo foco sobre uma possfvel consciéncia acerca das regras,
foi apresentado o seguinte questionamento: no laboratério, as normas de seguranga estio expostas para
compreensio de todos? E, mais uma vez nos deteremos com maior foco sobre a resposta negativa, uma vez
que a EEMI nos apresenta 38% e a EEM2 aponta 30% para “ndo”. Nesse caso, houve mais uma crescente em
relagiio a falta de informagﬁo. Essa questio se relaciona diretamente com as anteriores e, mesmo que haja a
apresentacio das normas de seguranca, isso ndo implica dizer que todos os alunos as dominam. Desse modo,
¢ imprescindfvel que se apresentem, Nos laboratorios, as normas obrigatérias, expostas em lugares de facil
visualizac¢io e de forma clara. A¢des como essa podem vir a ser crucial para o alunado na formagio de uma

imagem positiva, segura e didatica sobre o LC.

Sobre informacdes acerca das instala¢des dos laboratorios, considera-se relevante ter o inventario
de todos os equipamentos, instrumentos e substancias devidamente catalogado e atualizado. Para ilustrar
esse topico, a seguinte pergunta foi feita: no laboratorio ha uma pasta com a listagem de todos os materiais
¢ equipamentos do laboratorio? Nessa situagio temos um percentual de 63% apresentado pela EEM1 e 58%
pela EEM2, sinalizando a resposta “sim”. Aqui, esse resultado nos mostra que mais da metade dos alunos
de cada escola demonstram curiosidade sobre as atividades praticas, pois conhecer o inventario nio faz
parte dos protocolos obrigatorios, mas traz ao aluno maior seguranca e possibilidades durante as atividades

pedagégicas.

A curiosidade de consultar o inventario ou mesmo saber de sua existéncia, permite ao aluno melhor
preparacio sobre o planejamento de seus experimentos, assim como buscar solugdes para os problemas
lancados, isso, a partir do que esta a seu alcance. E sob tal principio que cabe ao professor possibilitar maior
amplitude sobre tais atividades investigativas e, sobretudo, quando se faz a devida apresentacio pratica
das ferramentas pedagogicas existentes dentro do laboratorio. Essa porcentagem revela que mais de 50%

do alunado pode vir a ser um potencial pesquisador, visto que jé apresentam caracteristicas investigativas.

No intuito de melhor entender sobre o grau de conhecimento acerca do laboratorio, a seguinte
questao foi feita: no laboratdrio existe uma 1istagem de todos os produtos qul’micos que entram e saem do
laboratério? A EEM1 apresentou um valor de 53% ¢ a EEM2 indicou 77% para “sim”. Com isso, podemos
dizer que a primeira carece de uma maior atengio sobre o controle de entrada e saida de substancias no
laboratorio. Isso ¢ importante, tendo em vista que, para 0 bom andamento da aula, faz-se necessario que
se saiba com antecedéncia tudo o que vai ser utilizado, assim como a sua disponibilidade. A nio realizacio
de uma atividade pratica em decorréncia de um planejamento inadequado pode afetar de forma negativa
curiosidade, interesse e estimulos criativos sobre o experimento, afetando todo o processo que envolve o

aprendizado.

Para que uma aula seja estruturada adequadamente ¢ fundamental que o docente obtenha maior
aten¢io dos alunos, despertando o interesse em se aprofundar nos temas trabalhados. Pensando em tal
questdo, temos a seguinte pergunta: como voce avalia o comprometimento dos professores em relacio as
aulas de laboratorio? Verificou-se que, na escola EEM1, temos um percentual de 17% e, na EEM2, de 30%
para a resposta “0timo”. Esse resultado pode nos trazer uma percepgio de que a metodologia utilizada, assim
como os recursos disponiveis pelo professor nio estio atendendo a demanda, apresentando uma lacuna no

processo de ensino e aprendizagem.
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A EEM1 revelou um percentual de 33% ¢ a EEM2 mostra 23% para a op¢ido “regular”, dado este que
pode trazer mais incomodo acerca da interacao dos alunos para com as aulas pr;iticas no laboratdrio, pois,
quando somados ao item “nenhum”, esse percentual ¢ de 50% para a EEM1 e 53% para a EEM2. Este dado

. \ . . . .
representa um total superior a metade do universo da pesquisa nas respectivas unidades. Deste modo, temos
um clevado numero de alunos que nio se mostram estimulados sobre as experimentac¢des em laboratorio,

diante da metodologia do professor.

Vale ressaltar que, para a opgao “Otimo”, tivemos uma representagio de 17% para a EEMI e 30%
para a EEM2. Outrossim, percebemos que a performance da segunda escola apresenta melhores resultados
em relagio a primeira. E, quando resgatamos nosso objetivo de estudo - analisar a visio ¢ compreensio
dos(as) alunos(as) sobre conceitos e normas de seguranca aplicados ao LC, temos como resultado um baixo

grau de apreensio de conceitos e dOl’l’ll,IliO sobre (0N} pI‘OtOCO]OS ﬁmdamentais ao LC.

Esse resultado nos leva a pensar que, se um elevado percentual de alunos acena para as alternativas
“nenhum” ¢/ou “regular”, isso implica dizer que esses mesmos alunos podem vir a nio responder de forma
cficiente aos experimentos, como também se elevam as possibilidades de ocorréncias de eventualidades
negativas. Ademais, a partir dessa reflexio, foi apresentada a seguinte pergunta: durante a realizagio das
aulas, sio utilizados os equipamentos de prote¢io adequados? A EEM1 apresentou um percentual de 53%
¢ a EEM2 de 70% para a alternativa “sim”. Entende-se que a segunda dispoe de uma estrutura e acesso de

. . . . . -~ 4 . P . A .
materiais dlferencmdos, 4sS1m nao € maior a atengao aousoca 1mp0rtanc1a dOS EPIs.

Esses dados nos revelam que os alunos conseguem reconhecer e apontar criticamente a auséncia de
. ! . \ ! . ! . . . . . . P .
instrumentos necessarios a pratica de laboratorio. Fica evidente que, mesmo diante das implica¢des citadas,

(ON) a]unos Conseguiram agregar a0 seu repertério conceitos e 1'109665 bésicas das normas d€ 1ab0ratéri0.

Sobre a pergunta Quais os principais problemas de seguranga observados no laboratorio? a falca
de EPI se apresentou como uma preocupacio para uma grande parcela do alunado em questio, ja que a
EEM1 apresentou 75% ¢ a EEM2 70%. Deste modo, podemos perceber que os(as) discentes tém consciéncia
sobre a necessidade de seguir um protocolo minimo dentro do laboratorio, além de deixar um alerta sobre

! . .~ .~ . I . \ .
POSSIVEIS TEVISOCS € TCPOSICAO dO materlal vacante necessario a rotina das aulas.

Ambas as escolas apresentaram um valor 21% para “falca de extintor de incéndio”, ¢ 4% para a EEM1

e 9% para a EEM2 em relagﬁo a presencga de “extintores vencidos”. Para além do percentual que se demonstra
\ 14 \ -~ « A . . . . ~ .

alerta a sua seguranca, tem-se também um alerta a nio suficiéncia de extintores. Em continuidade, foi
feita a seguinte pergunta: no laboratorio ha chuveiro de emergencia, lava-olhos? Para a EEM1, temos um
percentual de 68% ¢ para EEM2, de 79%, valor que representa um quantitativo de alunos que tém consciéncia
da existéncia e uso dele. Por outro lado, ha 32% para a primeira e 21% para a segunda que nio se mostraram

conhecedores do referido equipamento.

Foi possivel perceber, no decorrer da presente analise de dados, que a escola EEMI1, por
razdes distintas, apresenta certa caréncia no uso apropriado do Laboratoério de Ciéncias. Essa questio

-~ . \ . A . I . .
tem relagdo direta com os dados referentes a importancia de aulas praticas no processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, uma parcela acima da média de alunos compreende a importancia de seguir as

normas de segurancga.
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Com a analise dos dados, percebe-se que as duas escolas estudadas se preocupam com a seguranca
durante a realizacio das aulas praticas em laboratorio, pois o professor que esta em sala de aula, nas referidas
escolas, repassa as normas de seguranga a serem seguidas durante as aulas, conforme relatos dos estudantes.

Contudo, existe a grande dificuldade de realizacio das aulas, devido ao grande nimero de alunos por turma.

Entretanto, mesmo comas dificuldades, asreferidas escolas mostram o compromisso dos professores
em repassar o quanto ¢ importante abordar as normas de seguranca no Laboratorio de Ciéncias. Tambeém
¢ debatido sobre o quanto isso influencia o ambiente escolar, ja que, quando se trabalha com ambientes
os quais podem exp6-los a algum tipo de perigo, ¢ importantissimo seguir as normas de seguranca. Essa
questdo esta diretamente relacionada com a visio e as percepgdes que os(as) estudantes tém sobre o espaco
de laboratorio, visto que se as referéncias sdo positivas, maiores sdo as possibilidades de se obter éxito sobre

as atividades.

Sobre a frequéncia de realizagio das atividades praticas nas referidas escolas, percebe-se que sao
poucas vezes a0 ano que os professores realizam esse tipo de atividade com os alunos, por razdes diversas,
tais como a falta de equipamentos de prote¢io individual para os estudantes. No entanto, no intuito de
superar tais obstaculos, por vezes, o professor procura realizar as atividades experimentais, utilizando
materiais alternativos, sempre mostrando o quanto ¢ importante relacionar teoria e prética, tornando
acessivel conhecimentos sobre os protocolos, como novos saberes, gerando assim um olhar positivo sobre o

Processo de uma COI’ISEI'U(;QO CiCI’ltlIﬁCa.

De acordo com Carneiro (2014), as escolas de ensino médio devem ter uma maior atengio sobre
. A . . . . . ! . o« A . .
a importancia das normas de seguranca nas atividades experimentais em Laboratorios de Ciéncias, ou seja,
~ I . . -~ ! . r . ! ! .
os professores devem abordar o quanto ¢ importante a realiza¢io das aulas praticas. Todavia, ¢ necessario
sempre enfatizar as normas de seguranca aos estudantes, para que seja possivel uma melhor compreensio,

a partir da visualiza¢io dos fendmenos realizados durante as aulas praticas.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes feitas ao final da aplicacdo do questionario nos mostram que, apesar de existir algumas
dificuldades ocorridas quanto ao cumprimento de normas de seguranga, ha uma falta de habito por parte
do aluno de ir ao laboratdrio, ha dificuldade na problematizacao das atividades praticas sugeridas, ha uma

P € P &
ampla participagio dos professores envolvidos. Esses profissionais buscam desenvolver, da melhor maneira
possivel, suas atividades em laboratorio, pois a interagio teoria-pratica como estratégia de ensino contribui

para uma melhor aprendizagem, facilitando a compreensao do aluno.

O empenho que o(a) professor(a) aplica ao seu exercicio de mediar um conhecimento técnico/
contextual afeta diretamente o(a) aluno(a) em se reconhecer como proficiente nas atividades praticas em
laboratorio, visto que, uma vez que o(a) estudante vé no LC um espaco de possivel aprendizado, em que ele

14 . o1 o e . .
¢ 0 agente, esse mesmo espaco abre um leque de possibilidades para aquisi¢io de saberes novos e relacionais.

Analisando as estruturas dos LC das unidades escolares em questdo, onde foram aplicados

os questionarios, ¢ possivel notar que muitas institui¢des publicas nio contam com laboratorios ou
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materiais especificos. Mesmo assim, ¢ possivel realizar atividades simples em sala de aula, desde que

sejam observadas as normas dC seguranca.

Um ponto importante ¢ a quantidade excessiva de alunos nas salas de aula, uma vez que tumultua
o ambiente durante a realizacio dos experimentos. Mesmo diante desse quadro, pode-se dizer que o uso
de experimentagdes nas aulas de Ciéncias contribui para o desenvolvimento dos conceitos cientificos,
melhorando a compreensio dos contetdos e aproximando a teoria do cotidiano do aluno, tornando a

aprendizagem expressiva.

Portanto, quando no exercicio docente o(a) professor(a) e unidade escolar nio conseguem atender
as demandas minimas para proposi¢oes de atividades praticas no LC, essa pratica metodologica pode ser
acometida de diferentes imp]icag(')es negativas. Além disso, o aluno ¢ quem passa a ser 0 mais afetado, uma
vez que nao ha as condigées necessarias para a realizagio das atividades. O preju{zo recai tanto sobre a

. o o~ . . I . . . P
aprendizagem quanto sobre a visdo acerca das atividades praticas. Este pode vir a desenvolver uma impressio
negativa sobre o LC. Desse modo, vale ressaltar que o comprometimento dos professores para a realizagio
das atividades praticas deve ser algo continuamente estimulado e renovado, buscando sempre possibilitar

momentos atravessados por sentimentos/ acoes de curiosidade, seguranga e proatividades cientificas.
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1. INTRODUGAO

A expectativa de vida dos brasileiros vem aumentando nos dltimos anos. Dessa forma, existe
a preocupacio de que a sociedade possa viver mais ¢ com boa qualidade de vida. Nesse sentido de vida

longeva, mudangas positivas no estilo de vida se fazem necessarias.

Existem cinco fatores fundamentais que aprimoram o estilo de vida das pessoas, associados
a0 bem- estar psicologico, nutricional e satide em geral. Entre eles, estdo os fatores que englobam os
habitos alimentares, a pratica de atividade fisica, o comportamento preventivo, os relacionamentos
sociais e 0 controle do estresse, citados por Nahas (2001) como componentes que fazem parte do nosso

estilo de vida.

A satde, cuja concepgio ¢ necessaria para entender o estilo de vida e seus resultados na qualidade
de vida, ¢ definida pela Organizac¢io Mundial de Satde (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 1997,
p- 2) como “um estado completo de bem-estar fisico, mental e social, que ndo consiste apenas na auséncia
de doenga ou de enfermidade” (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 1997, p. 2), por isso ¢ alvo de
preocupagio na comunidade cientifica de pesquisa em Satde. Tal preocupacio ¢ justificada pelo estilo

de vida moderno, baseado em situacoes cotidianas de descompromisso com a saude individual e coletiva.

Em Nahas (2013), podemos encontrar ‘qualidade de vida’® definida como a condi¢io humana
resultante de um conjunto de pardmetros individuais e socioambientais, sendo modificaveis ou nio, que

caracterizam as Condig()es em que vive o ser humano.

Sobre o estilo de vida, ¢ o que se deve entender sobre a melhoria de vida das pessoas, tanto social,
fisica, nutricional e comportamentos preventivos; ¢ o englobado de virias ac¢des positivas do ser humano.
Sene et al (2008 apud Nahas, 2003) comentam sobre o estilo de vida individual como sendo um conjunto
de crencas, valores e atitudes que se refletem em nossos habitos cotidianos, ou seja, em nosso padrio de

comportamento, ¢ apresenta um elevado impacto sobre a satde.

A qualidade de vida pode ser compreendida como decorrente de uma construcio subjetiva,
multidimensional, composta por diversos elementos. Ela tem sido apontada como uma categoria analitica

central para promover abordagens integradoras e interdisciplinares que abrangem a percepgio do individuo

FEN
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de sua posic¢io na vida no contexto cultural e no sistema de valores em que vive e em relagio aos seus

objetivos, expectativas, padroes e preocupagoes, de acordo com Buss (2000).

Ja o estilo de vida pode ser compreendido como um conjunto de habitos ¢ a¢des cotidianas que
manifesta os valores ¢ as atitudes do individuo. Para Nahas (2006), esses habitos e acdes associam-se a

percepcio de qualidade de vida que as pessoas trazem consigo.

A dedicacio ao trabalho, a distincia da familia, as condicoes de estresse, os relacionamentos
pouco concretos, a exigéncia do mercado em estar capacitado, a falta de tempo livre para outras atividades
de lazer sio fatores do estilo de vida que influenciam negativamente a qualidade de vida de servidores,
como ressaltam Catunda e Ruiz (2008). Com isso, habitos alimentares, sociais e, de maneira geral, a saide

fisica e mental podem ser comprometidos.

Desse modo, tudo que se relaciona a0 comportamento diario da vida refletira em nosso estilo de
vida. Nossa alimentagio, o convivio social, os conhecimentos adquiridos € muitos outros acontecimentos
refletirio. E apenas simples escolhas do dia geram mudangas que se refletem parauma vida inteira com mais
qualidade e satde. Nos setores profissionais, pensar em ambientes de trabalho agradaveis exige profissionais

dispostos e saudaveis.

O Projeto Qualidade de Vida (PQV), do Instituto Federal do Ceara (IFCE), do campus de
Tabuleiro do Norte — CE, surge com a missdo de consolidar as praticas institucionais de promocio
da saude e do bem-estar de toda a comunidade académica. Vale destacar que o referido projeto
faz parte do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e esta ligado ao Programa Qualidade
de Vida do IFCE. Desenvolve ac¢des que sao planejadas no intuito de criagio de ambientes de
trabalho mais felizes ¢ menos insalubres. O projeto entende que a qualidade de vida ¢ o estilo de
vida individual, quando adequados, asseguram um bem-estar, tanto pessoal como social, capaz de

equilibrar os diversos setores da vida.

E importante enfatizar que, para obten¢io de bons resultados no PQV, ¢ primordial que
escolhas individuais dos participantes sejam feitas com fins de aprimoramento do estilo de vida, se
transformando em valores e atitudes através do que comemos, fazemos e praticamos, ou seja, englobando

I‘.OdO O NOSSO Comportamento.

Diante da €Xposi¢ao anterior, surge a pergunta norteadora: como se encontra o perﬁl do estilo de

vida dos servidores do Projeto Qualidade de Vida do IFCE do campus de Tabuleiro do Norte - CE?

O presente estudo se justifica na tentativa de tracar um perfil do estilo de vida do grupo amostral
estudado. A identificacio dos fatores que prejudicam o estado de equilibrio da qualidade de vida dos
servidores, baseado em seu estilo de vida, pode auxiliar na elabora¢io de medidas que contribuam para
sua melhoria. A caréncia de estudos sobre o estilo de vida no interior do Ceara também foi um fator
determinante na escolha, bem como os desafios ainda constantes no projeto em identificar os resultados

de suas agoes.

Em face da importancia que o estilo de vida tem quando relacionado a satde, realizou-se este
estudo objetivando analisar o perfil do estilo de vida de servidores participantes do Projeto Qualidade de

Vida do IFCE, campus de Tabuleiro do Norte - CE.
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Em concordancia com o objetivo geral, foram elaborados quatro objetivos especificos: a) tragar o
perfil quanto a idade e caracteristicas antropométricas dos participantes; b) classificar o Indice de Massa
Corporal - IMC; ¢) fazer a representacio do pentaculo do perfil do estilo de vida; e d) classificar o perfil do

estilo de vida dos servidores.

Acreditamos que esse trabalho tenha potencial informativo e provocativo, tanto para o grupo
amostral, como para a sociedade cientifica ¢ académica. A medida que se explora uma tematica, problemas
podem ser solucionados e¢/ou modificados, alem de ter os fatores identificacio e descri¢io de um grupo

para, futuramente, N nCCCSSS,lI’iO, favorecer a mudancs‘a dC postura.

Portanto, consideramos relevante realizar pesquisas que investiguem esta multiplicidade de
fatores que reverberam na qualidade de vida de servidores em seus ambientes de trabalho, e esperamos
que os dados e as analises realizadas sirvam de suporte para que outros trabalhos, de vi¢s semelhante,
surjam, pois se faz cada vez mais necessario abordar temas como estilo de vida, qualidade de vida ¢ bem-

estar de proﬁssionais.

2 .DESENVOLVIMENTO
2.1 Materiais e métodos

Trata-se de uma pesquisa descritiva e exp]oratéria com abordagem quantiqualitativa. De acordo
com Souza e Kerbauy (2017), as abordagens quantitativa e qualitativa se diferem e se complementam, pois
a primeira se trata da abordagem que recorre A estatistica para explicagﬁo dos dados e a segunda lida com

interpretacoes das realidades sociais.

A pesquisa, segundo (O} procedimentos dC coleta, fOl pautada na metodologia dO estudo d€ ¢ampo,

que, segundo Gonsalves (2001, p. 67),

A pesquisa de campo éo tipo de pesquisa que pretende buscar a informagﬁo diretamente com
a populagao pesqulsada. Ela exige do pesqmsador um encontro mais direto. Nesse caso, o pesqulsador

precisa ir ao €spaco onde (6} fenémeno ocorre, ou ocorreu ¢ reunir um Conjunto dC informagées a serem

documentadas [...] (Gonsalves, 2001, p. 67).

Esse método proporciona (6} aprofundamento de uma realidade €Sp€C1,ﬁC217 a partir da observagéo

. . . . I .
dlreta, d€ entrevistas semi estruturadas ou questlonarlos.

2.1.1TAmostra

A amostra foi intencional, constituida por 11 servidores participantes do Projeto Qualidade de
Vida do IFCE, no campus de Tabuleiro do Norte — CE (sendo 6 do sexo masculino e 5 do sexo feminino),

com faixa etaria entre 26 e 68 anos.

Todos concordaram em participar liviemente do estudo sob a assinatura do Termo de
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Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE) e pos-esclarecido (TCPE), respeitando os aspectos ¢ticos da

pesquisa, que seguiu os preceitos ¢ticos da Resolugio 510/16 do Conselho Nacional de Saude (CNS).

Adotamos como critérios deinclusao, o servidor pertencer a categoria dedocente,a obrigatoriedade
do cadastro na plataforma do programa (PQV) ¢ o servidor estar em pleno exercicio no campus locus da
pesquisa de campo. Foram excluidos servidores que se encontravam afastados de suas atividades por causa
de atestados médicos e/ou licengas, ou ndo atenderam ao tempo de 10 dias para devolucio do questionario.

Esses, portanto, foram os critérios de exclusio.

2.1.2Procedimentos

Foi utilizado o questionario do Perfil do Estilo de Vida Individual (PEVI), elaborado por Nahas
(2001) e validado por Both et al (2008). O referido questiondrio gera um mapa individual de avaliagio
de cinco aspectos, representados por cinco pontas, um pentaculo ilustrando os cinco componentes que
contribuem para a qualidade de vida dos individuos. Os componentes sio: nutri¢io, atividade fisica,

comportamento preventivo, relacionamento social e controle do estresse.

As perguntas de cada componente tém valores de 0 a 3 e, quanto mais proximo do valor 3, melhor
¢ a atitude do individuo com rela¢io ao item avaliado. A resposta zero indica que nada deve ser colorido.
Com a pontuagio “1” deve-se colorir o pentaculo do centro até o primeiro circulo; com a pontuacio “27,
do centro até o segundo circulo; e com a pontuacio “3”, do centro até o terceiro circulo. Quanto mais

preenchido estiver o pentaculo, melhor ¢ o estilo de vida do individuo.
Os itens a seguir representam caracteristicas do estilo de vida relacionadas ao bem-estar individual.
[1]  nunca=absolutamente nio faz parte do seu estilo de vida;
[2]  raramente=as vezes corresponde ao seu comportamento;
[3]  quase sempre=quase sempre verdadeiro no seu comportamento;
[4]  sempre=a afirmagio ¢ sempre verdadeira no seu dia dia, faz parte do seu estilo de vida.

Utilizamos também uma fita antropométrica para verificagio da perimetria da cintura e do
quadril, e uma balanca com estadidmetro (Filizola com precisio de 100g). As varidveis do estudo foram:

equacionamento do indice de massa corporal (IMC) e equacionamento do indice de cintura/quadril (ICQ).

2.1.3 Plano Analitico para tratamento dos dados

Os dados coletados foram tabulados com a utiliza¢io do pacote Statiscal Package for the Social
Sciences (SPSS) versdo 6.0, para analise estatistica descritiva por meio de média, desvio padrio, valores

I . /. .
minimo ¢ maximo, ¢ VLIIOI'CS pcrccntuals.
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2.2. Resultados e discussoes

Na Tabela 01, encontramos descritas as caracteristicas gerais dos participantes com relagio aos

aspectos idade, estatura, peso, IMC e ICQ.

Tabela 01 — Perfil quanto a idade e caracteristicas antropométricas dos participantes

Idade Estatura Peso IMC ICQ
Média 36 1,64 74 27,32 0,78
Desvio padriao (DP) 10,12 0,07 16,53 4,43 0,23
Minimo 26 1,55 52 20,83 0,07
Miximo 57 1,78 103,4 34,88 1,0

Nivel de confianca (95,0%)

IMC: Indice de Massa Corporal; ICQ: Indice Cintura e Quadril/ RCQ: Relagio cintura e quadril

Fonte: elaborado pelas autoras (2019)

Podemos verificar, pela média, que se trata de um grupo homogéneo, pois apresenta baixo desvio
padrio. Apresentam média de 36 anos, estatura de 1,64m e peso corporal de 74 kg. E importante atentar
que, com o passar da idade, 0 metabolismo fica mais lento, ou seja, a probabilidade de aumentar o peso

corporal ¢ maior, influenciando nas variaveis do IMC e ICQ (KUHNEN et al 2004).

O IMC ¢ comumente utilizado em estudos epidemiologicos. Os valores de IMC
apresentados para a amostra total foram de 27,32 + 4,43 dp. Essa média expressa que a amostra
esta classificada em sobrepeso, apesar de haver diferengas entre géneros, pois quando analisados
separadamente, as mulheres apresentam classifica¢io normal com média de 24,4 + 2,93 dp, ¢ os
homens com classifica¢io de sobrepeso com média de 29,76 + 3,97 dp, sendo estes a maioria, visto
que o grupo ¢ formado por 5 mulheres ¢ 6 homens. Estes também representam mais idade quando
comparados ao grupo das mulheres: elas apresentam uma média de idade de 33 anos (maximo de
43 anos, ¢ 26 anos a idade minima) e os homens com média de 39,5 anos (maximo de 57 anos ¢ 27

anos a idade minima).

Varias alteragdes fisiologicas acontecem com o avangar da idade, como aumento do nivel de
gordura, disfun¢io hormonal, fraqueza funcional, aumento da espessura da parede de vasos, diminui¢ao
da capacidade coordenativa, dentre outras. Estes problemas podem ser minimizados mantendo um estilo

de vida ativo (KUHNEN et al 2004).

Em relacio a outro indicador de obesidade, o ICQ, utilizado como indicador do acimulo
de gordura na regiio abdominal, a amostra apresentou a média geral de 0,78, classificados em ‘sem
risco’. Analisando a média s6 das mulheres participantes da pesquisa encontramos 0,66, também

classificadas em ‘sem risco’, ¢ os homens, a média de 0,88, repetindo-se a classificacio de ‘sem
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risco’. Segundo os pontos de corte de Pereira, Sichieri e Martins (1999), homens com ICQ <0,95 e

mulheres < 0,80 estdo ‘sem risco’.

No estudo de Escobar e Liberali (2010), numa amostra constituida por 41 individuos(17 mulheres
¢ 24 homens), os pesquisadores encontraram 76,5% das mulheres investigadas ‘sem risco’ cujo RCQ (ICQ)
estava com média dentro do valor de referéncia de < 0,80; ¢ 66,7% dos homens se enquadraram tambem
na classificacio ‘sem risco’ com a média do RCQ dentro do valor de referéncia para homens de <0,95.
Esses dados mostraram a similitude com os valores encontrados para os servidores desta pesquisa, quando

comparados tanto com a média geral como com os dados para homens e mulheres.

Pinco et al (2007) comentaram em seu estudo a respeito da tradicionalidade da técnica

! . el . . . . ~ A .
antropométrica (ICQ) para verificar obesidade e risco cardiovascular, que apenas a circunferéncia da
cintura seria uma medida mais simples ¢ um preditor de obesidade abdominal e de riscos cardiovasculares,

reconhecendo como instrumento eficiente.

Escobar e Liberali (2010) comentaram sobre a relagdo que esses fatores (RCQ, CC e CQ) analisados
tem com o IMC, reforcando que os individuos alteram esses fatores e, consequentemente, esses fatores

alteram o IMC quando engordam ou emagrecem.

Tabela 02 — Classificagio do Indice de Massa Corporal

Resultados IMC % Relativo % Absoluto
Abaixo do peso (1) 0 0%
Peso ideal (2) 4 36,36% 36,36%
Sobrepeso (3) 4 36,36% 72,72%
Obesidade I (4) 3 27.27% 99,99%
Obesidade 11 (5) 0 0%
Obesidade 111 (6) 0 0%
Total 11 100%

Fonte: elaborado pelas autoras (2019)

Na tabela 02, identificamos a classifica¢io do IMC do grupo avaliado. Nio foram
encontradas pessoas com classifica¢io de IMC nas categorias 1, 5 ¢ 6. Constatamos que existe uma
porcentagem significativa de participantes com peso ideal (36,36%), ou seja, dentro dos coeficientes
satisfatérios para uma vida com mais qualidade. No entanto, essa andlise permite visualizar a
quantidade de participantes existentes na amostra com sobrepeso (36,36%) ¢ obesidade I (27,27%),
sendo um resultado que exige maior atencio, pois 63,63% dos colaboradores estao acima do peso e
fatores como esses distanciam os individuos da busca por marcadores positivos em relacio a satde

e qualidade de vida.
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Como ja foi evidenciada a media geral do presente estudo, tem-se a classificagio de ‘sobrepeso’
para amostra total e diferenciando por sexo biologico dos individuos, as mulheres estio classificadas como

‘peso ideal’ com 24,4 e os homens como ‘sobrepeso’ com 29,76.

Buscando em outros estudos, como o de Holanda et al (2011), que pesquisou em 464 adultos de 20 a 59
anos, em Teresina-Pl, sobre o excesso de peso ¢ adiposidade central, encontramos que 30% dos adultos apresentavam

‘sobrepeso), e analisando por sexo, 35,4% das mulheres e 42% dos homens estavam com excesso de peso.

Com base na OMS, o sobrepeso e a obesidade sdo os principais problemas de saude publica da
populacio mundial e atinge todas as faixas etarias. Holanda et al (2011) comenta sobre a prevaléncia de sobrepeso

¢ obesidade na populac¢io masculina em relagio a feminina, o que pode justificar os dados aqui revelados.

Na tabela 03 foi realizado o somatorio das pontuacdes obtidas nas respostas dos itens avaliados.

Tabela 03 — Pontos do Perfil do estilo de Vida por Componentes

C Varia¢io de  Pontua¢io de  Soma dos Média dos
omponentes ) eferéncic ) pontos

pontos referéncia pontos aleancados

alcancados
Nutricao 0-9 99 60 5,45 19%
Atividade Fisica 0-9 99 55 5 17%
Coglpomr.nemo 0-9 99 70 6,36 23%

reventivo

Relacionamentos 0-9 99 70 6,36 23%
Controle do Stress 0-9 99 55 5 18%
Total 0 —45 495 310 27,81 100%

Fonte: elaborado pelas autoras (2019)

Em cada componente os individuos tinham a possibilidade de registrar os valores de 0 a 9 pontos,
que ¢ a soma da pontuagio atribuida, baseada nos trés itens que constituem cada componente, sendo que para
cada resposta foi atribuido um valor: nunca (0), as vezes (1), quase sempre (2), sempre (3); se a soma de cada

componente for de 0 a 3 serd um resultado negativo; de 4 a 6, intermedidrio; e de 7 a 9 pontos sera positivo.

No componente ‘nutri¢io’ somaram-se 60 pontos de toda a amostra da pesquisa para esse
clemento. Essas pontuagdes geram a média de 5,45 pontos, que equivale a 19%z a representacio do
3 .~ A . ~ e o
clemento ‘nutri¢do’. De acordo com a soma dos pontos de referéncia, o perfil dos participantes para o

componente de nutri¢io classifica-se como intermedidrio.

Nos componentes ‘atividade fisica e controle do stress’, somaram-se 55 pontos de toda a amostra
da pesquisa para esses elementos.Essas pontuacdes geram a média de 5 pontos, que equivale a 17% a
representagio para cada elemento desses, ‘atividade fisica e controle do stress. Estio assim classificados

como intermediario para esses componentes analisados.
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Para os componentes de ‘comportamento preventivo e relacionamentos’, somaram-se 70 pontos
em ambos, de toda a amostra da pesquisa para esses elementos. Essas pontuagdes geram a média de 6,36
pontos, que equivale a 23% a representagio para cada um desses dois componentes, comportamento
preventivo e relacionamentos. A soma dos pontos de referéncia revela que os perfis dos participantes

para esses componentes estdo classificados também como intermediarios.

Verificamos que, em todos os itens avaliados, o grupo se encontra com valores intermediarios para
um bom estilo de vida. Estes resultados comprovam que 0 grupo se preocupa em manter a vida com mais

qualidade, no entanto podem melhorar e alcancar niveis adequados, que consideramos como sendo o ideal.

Em outros estudos que também usaram dos instrumentais adotados nesta pesquisa podemos

. . A . - . A
observar que existe uma predominancia de resultados mesmo em grupos e populacoes diferentes (género,
idade, ambiente), ou seja, mesmo com grupos amostrais diferentes, os resultados se repetem, apontando
niveis negativos para os componentes ‘nutri¢ao’ e ‘atividade fisica’, e para os elementos de ‘comportamento

preventivo’ e ‘relacionamentos’ os resultados sio positivos.

Um exemplo dessa realidade ¢ encontrado no estudo de Timossi et al (2008), que foi realizado
com 32 colaboradores e revelou que essa populagio analisada em relagio ao perfil do estilo de vida
encontrava- se com o perﬁl negativo para nutri¢ao e atividade fisica, e perﬁl positivo para comportamento

preventivo, relacionamento social e controle do estresse.

Sobre esses dados de comparagio, Nahas (2006) faz referéncia a existéncia de uma triade com
os componentes nutri¢io, atividade fisica e controle do estresse, afirmando que esses elementos estio

diretamente relacionados.

A Figura 1 tem a representacio ilustrativa do perfil do estilo de vida dos participantes da
pesquisa, com base nas respostas ao questionario do Perfil do Estilo de Vida Individual (PEVI). Quanto

mais colorida e preenchida for a figura, melhor ¢ mais adequado sera o estilo de vida dos individuos.
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Figura 1 —Penticulo do bem-estar (PBE) da pesquisa com base nas respostas ao questiondrio
do Perfil do Estilo de Vida Individual (PEVI)

Fonte: Elaborado pelas autoras, a partir de Nahas (2001) e Both et al (2008).

A Figura 1 ilustra o perfil total da amostra com relacio ao estilo de vida, ¢ atraves dela
percebemos que o grupo em questio se encontra dentro dos padrdes indicados para uma vida com mais
qualidade. No entanto, para que seja alcancado um estilo de vida adequado, ¢ importante que toda a
estrela esteja pintada. Segundo Nahas (2001), quanto mais colorida estiver a estrela, mais adequado sera

o estilo de vida, considerando os cinco fatores individuais relacionados a qualidade de vida.

O estudo de Dos Santos e Venancio (2006) com académicos concluintes de Educacio Fisica,

. . . . P . . ~ .
apresentou dados aproximados aos achados aqui, pois, nos componentes nutri¢io, atividade fisica e
controle do stress, os alunos obtiveram média um e dois; no componente comportamento preventivo e

relacionamento, as médias foram dois e trés na representacio grafica do pentaculo.

Segundo Nahas (2001) ¢ Dos Santos ¢ Venancio (2006), a media entre dois e trés reflete um estilo de vida
bastante positivo, diferente das medias zero e um, que indicam que as pessoas precisam ser orientadas e ajudadas a mudar

seus habitos, visto que tais a¢des podem refletir risco a satde, alem de afetar a qualidade de vida.

Sobre o componente atividade fisica, elemento que mais chamou aten¢do por ter demonstrado
o menor nivel de respostas entre os pesquisados, ¢ comum esse resultado em demais estudos. A citar como
referéncia o trabalho de Joia (2010), no qual a pratica de atividade fisica nao foi revelada, pois 45,5% (N=117)
dos entrevistados nio realizam ao menos 30 minutos de atividades fisicas moderadas e/ou intensas. Isso se torna
preocupante. Entende-se cada vez mais que as atividades fisicas constituem a base da saide do ser humano e,
portanto, temos em Nahas (2001) a convicgio cientifica de que pessoas sedentaria-inativas, quando incorporam

alguma atividade fisica regu]ar, sejam essas de intensidade moderada ou intensa, com uma Frequéncia e duragéo
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ajustada ao individuo, tém sua condi¢io de vida melhorada, pois sdo inimeros os beneficios dessa pratica.

A Tabela 04 apresenta e classifica o perfil do estilo de vida do grupo avaliado. Foi elaborada
com base nos escores propostos por Sousa (2008) para classificar o estilo de vida individual em seis niveis
(muito ruim, ruim, regular, bom, muito bom ¢ excelente). Ressaltamos que nio se obteve classificacio

! . . .
NnoSs N1vels multo ruim, regu]ar (& excelente.

Tabela 04 — Classificagio Geral do Perfil do Estilo de Vida por Escores!'

Classificagio Escores %Relativo %Absoluto
Muito Ruim 00-11 0 0% 0%
Ruim 12-19 1 9% 9%
Regular 2024 0 0% 0%
Bom 25-30 6 55% 64%
Muito Bom 31-39 4 36% 100%
Excelente 40 — 45 0 0% 0%
Tortal 1 100%

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2019.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que o estudo atendeu aos objetivos da pesquisa, tracando o perfil quanto a
idade e caracteristicas antropométricas dos participantes, classificando o Indice de Massa Corporal,
fazendo a representacio do pentaculo do perfil do estilo de vida e classificando o perfil do estilo de

vida dos servidores.

Desta forma, temos que os servidores participantes do Projeto Qualidade de Vida do IFCE
do campus de Tabuleiro do Norte — CE, quanto ao perfil do estilo de vida, sio assim caracterizados:
individuos com idade média de 36 anos, estatura de 1,64m e peso corporal de 74 kg. Em relacio ao IMC
e ICQ, o grupo pesquisado se encontra dentro de niveis satisfatdrios, pois apenas o género masculino

apresentou  sobrepeso para IMC e toda a amostra est classificada como sem risco no ICQ.

Quanto a representacio do penticulo do perfil do estilo de Vida, verificamos que em todos
os cinco itens avaliados (Nutri¢do, Atividade Fisica, Comportamento Preventivo, Relacionamentos e
Controle do Stress) os servidores se encontram com valores em ‘intermediario’ para um bom estilo de
vida. Tomando como base o resultado geral da representacio ilustrativa do perfil do estilo de vida dos

servidores através do penticulo do bem-estar, demonstrou-se que os individuos apresentam um nivel de

1 Escore: Contagem da pontuagio, “escore”, in Dicionario Priberam da Ll’ngua Portuguesa [em linhal, 2008-2020, https://
dicionario.priberam.org/escore [consultado em 09-09-2020)].
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estilo de vida adequado.

Por fim, a classificacio do estilo de vida por escores revelou que os servidores se encontram com
um estilo de vida saudavel, classificado em bom. Esses achados podem ser reflexos dos cuidados que os
individuos devem ter com seus habitos e rotinas, influenciados possivelmente pelo Programa Qualidade
de Vida, que traz na sua esséncia a preocupagio com o bem-estar ¢ com o estilo de vida, colaborando

para uma boa qualidade de vida.

Todos os dados levantados e encontrados nesse estudo proporcionaram o fortalecimento
da atencdo que todos nos seres humanos devemos ter com nossos habitos diarios, pois esses podem
influenciar de forma positiva ou negativa sobre o estilo ¢ a qualidade de vida. Esses fatores tém relagio
direta com a saide do individuo, o que afeta a realizacio das atividades profissionais dos servidores.
Torna-se cada vez mais importante ter a promogio de programas e projetos que favorecam e incentivem
os profissionais a terem melhores habitos didrios, promovendo cada vez mais a¢des voltadas a sadde deles

e gerando ambientes de trabalho mais agradaveis.

E importante citar que a aplicagio do instrumental ocorreu nas primeiras semanas do perfodo
de distanciamento social, em virtude da pandemia do corona virus (COVID-19), que tem acometido as
populagdes em nivel nacional e internacional, e tal pandemia, como apontam pesquisas, afeta ¢ altera
a vida e a rotina das pessoas nos aspectos fisicos, sociais e mentais, o que pode ter Comprometido as
respostas. As 1imitag(')es podem assim ser elencadas: o tamanho da amostra, no caso 11 sujeitos, € o local
de residéncia dos servidores, pois alguns residem no interior e outros na capital, o que gera habitos
diferentes. Seria conveniente ter um grupo controle, para comparar os resultados encontrados. Outra
limita¢do foi a diferenca de idade entre os participantes, ja que pessoas de maior idade apresentam

grandes diferencas metabolicas em relacio a pessoas de menor idade.

Sugerimos, portanto, que sejam realizados outros estudos envolvendo um maior ndmero

de sujeitos de ambos os sexos.
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PATRIMONIO HISTORICO E HISTORIA LOCAL: UMA ANALISE DA FORMAGAD
DE PROFESSORES EM TABULEIRO DO NORTE - GE

Irinélia Olimpio de Souza
André Aguiar Nogueira

1. INTRODUGAO

O conhecimento, apreservagio e avaloriza¢io da cultura sio essenciais para o sistema educacional
brasileiro, no entanto, faz-se necessario que os educadores conhe¢am o Patrimonio Historico e Cultural
do seu estado e, principalmente, do seu municipio. Partindo deste pressuposto, nos propusemos a

p P p p p prop
problematizar a visio de patrimonio dos docentes de Historia dos anos finais do ensino fundamental
das escolas publicas de Tabuleiro do Norte, no Ceara. Abordamos de que modo o patrimoénio, a cultura

p ’ q P bl
¢ a memoria local sdo acionados enquanto subsidios para praticas pedagogicas, dinamizando, assim, o

ensino e aprendizagem da disciplina de Historia.

Este artigo tem como objetivo compreender como a educacio para o patrimonio e a historia
das localidades estdo sendo trabalhados em sala de aula. Buscamos identificar, principalmente: i) qual
grau de importancia estes professores atribuem a preserva¢io do patrimonio cultural; ii) de que modo
os docentes levam em conta suas proprias historias e memorias ao planejarem as aulas relacionadas ao
tema; iii) como analisar a formacio dos professores em relacio a essa tematica; e iv) como, a partir disso,

avaliar as praticas pedagogicas.

O interesse por este tema surgiu a partir das orientagdes No curso de especializagﬁo. Na
oportunidade, conhecemos uma experiéncia desenvolvida com os alunos do ensino médio integrado no
IFCE, do campus de Tabuleiro do Norte, na qual, a partir da coleta de varios documentos e da realizacio
de algumas entrevistas, os discentes organizaram uma exposic¢io intitulada “Tabuleiro do Norte: Minha
Memoria, Minha Historia”.

O resultado desse trabalho despertou o interesse em pesquisar quais seriam as possibilidades de

aplica¢io da educa¢io patrimonial no ambiente escolar.

Atualmente, a necessidade de preservar a memoria coletiva esta cada vez mais presente nas

. . ! . -~ . . / . ! .
mais diversas areas do conhecimento. A educag¢io patrimonial, por sua vez, ¢ um dos meios possiveis
de ser utilizados, a fim de despertar um sentimento de pertencimento do morador ao seu municipio,

permitindo a consequente valorizacio deste.

A proposta metodologica voltou-se para a questio patrimonial na perspectiva de contribuir

U
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com a valoriza¢io da memoéria comunitaria, aproximando pessoas com historias comuns, desvelando
bens culturais nos territorios, despertando vinculos e sentimentos de pertenca aos “lugares de memoria™.
Ao mesmo tempo, a proposta permite trabalhar aspectos como a cidadania, o respeito € o esp{rito
de coletividade, ensinando a populagio a interagir no seu contexto ¢ a se posicionar em defesa do seu

patrimonio culcural.

Partimos da premissa de que o trabalho com o patriménio cultural, articulado com a questio do
protagonismo social e da cidadania, nos permite desenvolver metodologias de ensino para uma educagio
critica e inclusiva. Foi nesta perspectiva que desenvolvemos a pesquisa, indagando em que medida os

sujeitos se percebem COMO agentes sociais atuantes neste processo.

Constatamos que existem muitas publica¢des sobre a historia ¢ a memoria de Tabuleiro do
Norte ¢ seu entorno. Em sua maioria, sio livros de memorialistas ¢ monografias de conclusio de cursos
de graduacio nas ci¢ncias humanas. Contudo, observamos que essas obras sio bem pouco divulgadas e
que os docentes de historia da regido pouco se apropriam desta bibliografia. Acreditamos que o resultado
desta pesquisa torna-se relevante para a formulagio de politicas publicas de educacio e cultura voltadas

para o conhecimento e a preservacao do patriménio cultural dos nossos muniC{pios.

2. DESENVOLVIMENTO

Os dados que embasam esse artigo foram coletados por meio de instrumentos de pesquisa,
tanto quantitativos quanto qualitativos. Entre outras estratégias, foi realizada uma oficina pedagogica
com o tema “Historia Local: uma Estratégia Didatica” e foi aplicado um questionario de pesquisa sobre
o patriménio e a historia local, com 40 professores do municipio. Outro instrumento utilizado foi a
construcio de entrevistas com professores que lecionam nas turmas de Historia e Geografia, nos anos

finais do ensino fundamental.

Constatamos, nas entrevistas realizadas, que a maioria dos professores apresenta dificuldades
o1 . A . . I . I . ! . .
em utilizar o patrimonio cultural local como recurso didatico em suas praticas pedagogicas. A partir da
articula¢do dessas ferramentas de pesquisa, vislumbramos alguns fatores, a saber: falta de conhecimento
acerca do tema; caréncia de material didatico; auséncia de formacio continuada; inexisténcia de espago
! 14 . . - -
no curriculo; e at¢ mesmo o desinteresse docente. Esses fatores comprometem a aplica¢io da Educagio

Patrimonial no ambiente escolar como uma pratica cotidiana.

Ao trabalhar com essa tematica, entendemos a necessidade de realizar uma breve discussio
acerca de conceitos como Historia, Memoria e Patrimonio. Tomando como referéncia alguns pensadores,
como o historiador frances Pierre Nora (1993), podemos entender que esses termos, embora tenham
semelhangas, nio sio sindnimos. Apesar disso, constituem diferentes dimensdes da produ¢io humana

que lidam com lembrancas, esquecimentos e identidades (individuais e coletivas).

A Memoria, por exemplo, ¢ tanto biologica quanto social. A¢do vivenciada no cotidiano, ¢
« ”» : : ! calle:
espontaneamente” atualizada no tempo presente e continuamente aberta a dialetica da lembranca e do

esquecimento. E, no entanto, bastante complexa e vulneravel a diversas manipulacoes.




I E——————————————————
PATRIMONIO HISTORICO E HISTORIA LOCAL: UMA ANALISE DA FORMAGAD DE PROFESSORES EM TABULEIRO DO NORTE - GE

Ja a Historia ¢ uma acio intelectual, pensada, trabalhada e escrita. Possui referenciais teoricos
e métodos de produgio diversos. A Historia demanda contextualizacio, analise e discurso critico. Pode,

inclusive, utilizar a memoria como fonte de pesquisa, no processo de investigagio dos documentos.

No que se refere ao Patrimoénio, consideramos que temos ainda uma nogao relativamente
restrita. Normalmente, o imaginamos como algo que ¢ antigo e edificado, no entanto, esse conceito vem

sendo gradativamente ampliado, sobretudo no que concerne a ideia de patrimonio imaterial.

A evolugio historica do conceito de Patrimdnio remonta um perfodo mais antigo, no qual 0
. . ! . ~ o1 . . .
termo podia ser traduzido como uma espécie de heranga familiar, cujos bens materiais eram repassados
aos herdeiros através das geragdes. Mais contemporancamente, a expressio aproximou-se de uma
concepgdo mais intangivel, um tipo de legado, tanto material quanto imaterial, cujos bens culturais mais
. . . - . . \ ~ . . . A . . el

significativos sdo transmitidos as futuras geracdes. Assim, o Patrimoénio passou a abranger significados
diversos, ndo se restringindo apenas aos monumentos. E concebido, portanto, como uma construgio
social articulada por diferentes sujeitos, grupos e institui¢des que, a partir de lugares sociais especificos,

atribuem valores para determinadas praticas e memorias representativas de suas identidades.

Assim, entendemos que, ao abordar tematicas como patriménio, historia e memoria, penetramos

em campos conceituais em constantes mudancas e repletos de disputas. Esses conflitos se expressam, por
14 -~ -~ I . . . . .

exemplo, atraves da selecio e preservacio de memorias tidas como representativas das identidades que

compdem o patrimoénio cultural brasileiro.

E importante analisar como leis, institui¢des € monumentos evidenciam essas transformagées
processuais no setor. Podemos citar a criagio do Servico do Patrimoénio Historico e Artistico Nacional
(SPHAN) , em 1937, através do qual instituiu-se o primeiro instrumento de preservagio, denominado
Tombamento. Essa politica pioneira, por um lado, privilegiou o patriménio material (patrimoénio

14 . . . ! . . \ .
construido em pedra ¢ cal) e, por outro, privilegiou memorias vinculadas a heranca luso colonial,

preconizando a valorizacio heroica da presenca portuguesa no territorio brasileiro.

Outro momento importante ocorreu com a cria¢io do Centro Nacional de Referéncia Cultural
(CNRC), em 1975, introduzindo no debate um importante conceito, o de “bem cultural”. Esse conceito
nos permite dizer que o patrim6n10 nao se restringe somente a0s MONUMENtos edificados, mas a todos
os elementos que compdem a diversidade e a dinamica da culcura brasileira, representados pelos mais

diVCI‘SOS segmentos.

A Constitui¢ao Federal de 1988, por sua vez, apresentou, no seu artigo 216, uma concepgio

. . A . ~ . . . \ ! . I .
mais ampla ¢ alargada de patrimonio, que enfatizava o direito 2 memoria como elemento basico da
cidadania. Essa mudanca, em parte, foi responsavel por fazer com que houvesse uma maior defesa da

diversidade cultural brasileira e algumas tradicoes locais passaram a ser legalmente reconhecidas.

Nesse percurso, vale apontar que, no ano 2000, com a aprovagio do Decreto N2 3.551/2000,
foi instituido novo instrumento de preservacio, o “registro”, destinado a salvaguarda de bens de carater
imaterial. O “registro” do patrimonio imaterial inclui tracos fundamentais do processo de formacio da
nacio brasileira, passando a proteger as expressdes ¢ os modos de vida, o saber-fazer, bem como objetos,

artefatos, lugares e ritos que lhes sio associados.
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E importante, sobretudo, atentar que essas mudangas ampliam as possibilidades de acio
educativa, incluindo segmentos historicamente alijados das politicas de preservacio. Os agentes sociais,
anteriormente silenciados, tinham agora a possibilidade de se tornarem sujeitos historicos mais ativos
na defini¢io das politicas patrimoniais. A pluralidade dos novos patrimonios, incorporados as politicas
publicas de preservacio, foram, em boa medida, fruto das lutas politicas, lutas travadas por diversos

grupos, coletivos, associacoes, sindicatos, ONG’s e outros movimentos sociais.

Nesse sentido, uma das grandes novidades trazidas pela Constitui¢io foi exatamente o
deslocamento em relagio a atribuicio da responsabilidade acerca dos bens culturais. Se, num primeiro
momento, o Estado era quase exclusivamente o nico agente que definia os patriménios, a Carta Magna,
de certo modo, deslocou essa responsabilidade para a sociedade civil, para os seus segmentos organizados
¢ para todos os municipes. Partindo dessa perspectiva, procuramos desenvolver nossa investigacio
acerca da constru¢io do patrimonio historico e cultural da cidade de Tabuleiro do Norte, focando,
principalmente, em como esta memoria local vem sendo utilizada pelos docentes em suas praticas

pedagégicas.

2.1Tabuleiro, uma cidade de muitas historias e memaorias

O conceito de “lugar” que abordamos neste trabalho esta associado ao patrimonio cultural que,
na concepgio do historiador francés Nora (1993), sio os “lugares de memoria” atribuidos a todos os
espacos que coletivamente possamos conceber. Esses lugares apresentam trés aspectos: o material, que
pode ser configurado como o espaco fisico; o funcional, relativo aos eventos praticos que ali ocorrem;
e o aspecto simbolico, que esta associado aos significados e simbologias atribuidos a esse espaco. E

importante ressaltar que 0 mesmo espaco pode ter significados e simbologias completamente diferentes

Ppara um grupo social ¢ outro.

A pensadora alema Assman (2011), no entanto, amplia as possibilidades desse conceito. Nora
dizia que a memoria estava nos lugares e que ela poderia ser acessada pelas pessoas a partir do uso desses
lugares, transformando-os em espaco. Assman (2011) defende que a memoria estd nas pessoas e que, a

partir do uso desses espacos, elas acessam essa memoria e a transformam em locais de recordacio.

Portanto, para que o local seja de recordacio, ¢ necessario que haja a presenca dos sujeitos naquele
espago especifico e isso o transformara em local de recordacio, a partir das memorias, lembrancas e

esquecimentos quc as pessoas poderﬁo dCS€l’lVOlV€I’ pelos marcos ¢ representag()es quc estao pI’CSCl’ltCS ‘111

Partindo da premissa de reconhecer os lugares de memoria como patrimonio cultural do
municipio de Tabuleiro do Norte e, a0 mesmo tempo, compreender como os docentes do ensino
fundamental utilizam essa temdtica em suas aulas, priorizamos a produgio bibliografica que trata da

historia do municipio.

Parte desses documentos foram coletados em projetos pedagogicos realizados por alunos
do IFCE, do campus de Tabuleiro do Norte. Além dos documentos e entrevistas, elencamos algumas

publicagdes. Em sua maioria, sio escritos de memorialistas e algumas pesquisas historiograficas,
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principalmente monografias de final de curso de graduacio, desenvolvidas, sobretudo, na Faculdade de

Filosofia Dom Aureliano Matos- FAFIDAM/UECE, no municipio circunvizinho de Limoeiro do Norte.

Podemos dizer que a historia de Tabuleiro do Norte tem sido escrita, em grande parte, por meio
de memorias, testemunhos e Vest{gios registrados por memorialistas do préprio 1ugar. Assim, destacamos
os seguintes memorialistas: Jesus Moreira de Andrade em “Tabuleiro de Todos Nos: um esboco historico
de Tabuleiro e parte da regiio jaguaribana” e “50 Anos Depois: Documentario e Memorias, Lembrancas

P g120 jag P ¢
de Nossa Historia”; Gumercindo Claudio Maia (in memoriam) com “Tabuleiro de Areia Minha Terra™ e

Antonio Nunes Malveira (in memoriam) nas obras “Velho Sertio da Bica” e “Os povoadores da Bica™.

As publicagées acima mencionadas, mesmo que nao sigam um rigor cientifico, apresentam
dados e relatos importantes para a historia do municipio. Esses memorialistas nos trazem informacoes
acerca da emancipacio politica, dos primeiros povoadores, do cotidiano da cidade ¢ dos grandes

acontecimentos; mencionam as lutas, as lendas, as dificuldades e as alegrias do povo.

Aleém da produ¢io memorialistica, foram analisados outros documentos importantes para o
trabalho com o patriménio, por exemplo, a legislacio municipal que trata da preservacio da historia e
do patrimonio local. A Camara Municipal aprovou alguns projetos de lei que dispdem sobre esse assunto.
Podemos citar a Lei n® 1.375, de 16 de junho de 2014, que dispde sobre a inser¢do do ensino da historia

de Tabuleiro do Norte na grade curricular da Rede Municipal de Educacio.

Existem pelo menos outras duas leis recentes que dispdem sobre patrimoénio local. Uma delas ¢ a
Lein® 1.678, de 10 de julho de 2017, que eleva a pratica de esportes equestres e suas respectivas expresses
artistico-culturais, como Vaquejada, Prado, Pega de Boi, Cavalgada ¢ outras provas tipicas, subsequentes
de esportes equestres, a condi¢io de Manifestagio Cultural e Patrimonio Cultural Imaterial, no ambito
do municipio de Tabuleiro do Norte. Todas essas manifestacdes culturais estdo presentes na historia do
municipio. Merece destaque o resgate da Cavalgada, que ¢ realizada anualmente, e tem como objetivo
homenagear 0s primeiros vaqueiros do munic{pio. Assim, a Vaquejada do Parque Haras Martins ja’ virou

uma festa tradicional na cidade.

A outra lei, sancionada no ano 2020, ¢ a Lei n® 1908, de 21 de fevereiro, que eleva o evento
carnavalesco Charanga de Seu Leuzim a condigﬁo de manifestagﬁo artistica e cultural, e patriménio
imaterial do municipio de Tabuleiro do Norte. Esse evento ¢ anual, tem como objetivo resgatar o
carnaval das antigas marchinhas ¢ homenagear de forma intercalada um carnavalesco que ja faleceu e

outro brincante ainda vivo.

Apesar de nido terem um reconhecimento legal, existem outros eventos que ja fazem parte
do patrimonio cultural da cidade, por serem significativos e representativos para os moradores do
municipio, como, por exemplo, a festa de aniversario da cidade, comemorada no dia 08 de junho. Este
evento representa a concretizacao da luta de um PpOvo por sua emancipacio, jé que, nesta data, o distrito,

! -~ . . ™. \ . . ! .
até entdo pertencente a Limoeiro do Norte, foi elevado a categoria de municipio.

A festividade da padroeira do municipio, Nossa Senhora das Brotas, por sua vez, ¢ sempre
comemorada em 08 de setembro, sendo um grande evento de cunho religioso. Percebemos ainda que

a religiosidade esta presente na origem do proprio municipio, pois, segundo a lenda, a construgio da
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primeira capela se deu por conta de uma promessa realizada por uma devora.

Outro evento que tem uma importfmcia signiﬁcativa para o munic{pio ¢ a festa de Nossa
Senhora da Saude, realizada de 05 a 15 de agosto, no Distrito de Olho d’agua da Bica. E considerada
a terceira maior romaria do estado. Dada a importancia dessa romaria, alguns historiadores deste
municipio utilizaram essa festa como objeto de pesquisa e escreveram suas monografias de conclusio de

curso sobre O tema.

Merece destaque ainda o Festival dos Caminhoneiros, que acontece anualmente no dia 7
de setembro, ¢ foi celebrada , no ano de 2019, a sua 27* edicio. Essa festa tem um significado muito
importante para os munl'cipes, em virtude do grande numero de caminhoneiros que a cidade possui, e
por gerar uma importante fonte de renda para a economia da cidade. Ao longo dos anos, esse se tornou
motivo de orgulho para os moradores. A imprensa local tem realizado diversas reportagens, nas quais
ressaltam que Tabuleiro consolidou a alcunha de “cidade dos caminhoneiros”. Isso se justifica pelo fato
de o municipio ter uma das maiores médias de caminhoneiro per capita do Brasil: de cada 17 habitanctes,
um ¢ caminhoneiro. O caminhiao move, literalmente, a economia do muniC{pio, nio so pela renda do

motorista, mas, principalmente, pelo Polo Metal Mecanico em que a cidade se transformou.

Nessa esteira, diante dessas e de outras manifestag(')es culturais diversas, historicamente
constituidas no municfpio, indagamos em que medida €spagos, eventos e memorias sao utilizados pelos

professores em suas préticas pedagégicas com o patriménio local.

2.2. Dialogo com os professores da Rede Municipal de Ensino

Como um dos objetivos desta pesquisa foi analisar a formac¢io docente em relagio a tematica
em questdo, consideramos necessario conhecer um pouco da realidade do professor da rede publica
municipal de Tabuleiro do Norte. Utilizando como base as informagdes colhidas acraves de documentos
da Secretaria de Educacio’, dos questionarios e das entrevistas realizados com professores, constatamos
que o universo educacional do municipio tem sua rede de ensino organizada da seguinte forma: sio 16
escolas municipais; destas, 5 s3o centros municipais de educagio infantil, que atende somente criangas
de 1 ano e meio a 5 anos, ¢ as demais escolas atendem alunos do ensino infantil, fundamental T e
fundamental 1. Apenas 4 escolas se localizam na sede do municipio. Mais de 40% dos alunos matriculados

se concentram na sede e muitos utilizam o transporte escolar para chegar até a escola.

Conforme o censo de 2019, o municipio registrou, naquele ano, 3.835 alunos matriculados.
De acordo com documentos da Secretaria de Educacio?, o municipio conta atualmente com 247

professores, entre concursados e contratados. Destes, apenas 2 professores tém somente o nivel meédio

1 Relatdrios do Censo Escolar do ano de 2019, fornecidos pela Secretaria de Educagio do Municfpio de Tabuleiro do Norte.

2 Relatdrios da Folha de Pagamento do més de abril de 2020, da Secretaria de Educagio, fornecido pe]o setor da
administragﬁo da Prefeicura Municipal de Tabuleiro do Norte.
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(antigo magistério); os outros docentes sdo graduados, pos-graduados ou estio cursando ensino superior
na drea da educacio. Quanto ao tempo de servico, cerca de 80% dos professores efetivos tém mais de 15

anos de exercicio no magistério da rede municipal.

Entendemos que esse estudo documental sobre a educa¢io municipal foi importante, porque
. . I . . . .
permitiu compreender melhor o contexto no qual esta inserido o professor. A partir desse conhecimento
! . . . li . ~ ~

prévio foram estruturadas as entrevistas, ¢ elaborado o questiondrio com questdes fechadas e abertas.
Percebemos que um percentual consideravel de professores ja tem larga experiéncia na pratica educacional,
no entanto, deparamo- nos também com professores cansados e, muitas vezes, desmotivados, esperando
somente o tempo para se aposentar. Esse aspecto resvala, inclusive, nas propostas de ensino das disciplinas

das humanidades no trabalho com o patrimonio cultural.

o tocante a formacio académica mencionada acima, apenas 1% dos professores concluiu
No tocant ¢ p p

somente o nivel médio, conhecido como antigo magistério, ou seja, 99% tém curso de graduagio,
especializacio ou estdo cursando alguma pos-graduacio. Esse dado ¢ importante do ponto de vista da
qualificacio, todavia, quando os professores foram indagados se consideravam que a sua formacio sobre
Historia Local/Regional e Patrimé6nio Cultural durante a graduacio foi satisfatoria, a maioria respondeu
que nio, prevalecendo uma perspectiva quase sempre insatisfatoria. Conforme relata o professor
Cleudemarcos Lopes Feitosa, ao falar da sua formacio, “a tematica foi tratada de modo superficial dentro
das disciplinas™. Percebe-se, na fala do professor, que a grade curricular foi inadequada, nio tratando o

tema em questdo com a devida importancia.

Para melhor confrontar essas falas dos professores, fizemos uma breve analise do fluxograma
do curso de Historia da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos — Universidade Estadual do Ceara
(FAFIDAM/UECE). Relacionamos todas as disciplinas que compdem o curso, referentes aos curriculos de
1998, 2003, 2011 e 2013, ]:i que grande parte dos professores concluiram sua licenciatura nesta institui¢ao
de ensino. Observamos que no fluxograma de 2003.2, no 6° periodo, foi ofertada pela primeira vez uma
disciplina de A¢do Educativa Patrimonial e, nos curriculos 2011 e 2013, aparece outra disciplina, no 5°
periodo, intitulada Estagio Curricular Supervisionado II — Ac¢do Educativa Patrimonial ¢ Ensino na

Escola de Educagio Basica.

Compreendemos que houve um timido avanco, se tomarmos como referéncia o curriculo do
ano de 1998, ano em que o curso de graduacdo em Historia, na referida universidade, ainda iniciava a
discussdo sobre a importancia de pesquisar a Historia Local. Observamos que, a partir desses debates,
muitas monograﬁas de conclusio de curso tiveram como objeto de estudo temas referentes a Historia
Local. No entanto, nido era ofertada uma disciplina especifica de Educacio Patrimonial ou mesmo
de Historia Local. A inser¢io do ensino dessa tematica esta relacionada, de modo geral, ao proprio
alargamento do conceito, cada vez mais abrangente ¢ difuso, em resposta ao “eurocentrismo” presente

! .
¢m epocas anteriores.

Salientamos que a investiga¢do ocorreu com docentes da rede municipal que lecionam as

disciplinas de Historia e Geografia, pois acreditamos serem essas as disciplinas mais propicias a trabalhar
! . . A . . ! . . ! . 1

contetdos relacionados ao patrimonio historico e cultural do municipio. Utilizamos, para coletar os

dados, dois instrumentos de pesquisa complementares. Um questionario de pesquisa qualitativo com
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questdes referentes as tematicas “Patrimonio Historico, Historia Local e Formacio dos Professores do
Municipio de Tabuleiro do Norte”. O segundo instrumento utilizado foi a entrevista oral, realizada com

6 docentes de Historia ¢ Geografia da rede municipal de ensino.

O questiona’rio foi entregue a 40 professores que participaram da oficina pedagégica com o
tema “Historia Local: uma Estrategia Didatica”, realizada numa parceria da turma de Especializacio
em Teoria, Metodologia e Praticas de Ensino do IFCE, campus de Tabuleiro do Norte, com a Secretaria
Municipal de Educagio. O curso foi ministrado por alunos do curso de especializacio e, apds o término,

do total de 40 professores que receberam o questiondrio, obtivemos respostas de 38 docentes.

Analisando os depoimentos dos professores ¢ as respostas dos questionarios, percebemos
que nio existe uma formagio continuada para os docentes no tocante a esta temdtica, porque as
formagoes que acontecem no municipio seguem uma orientagio da politica de formagio do estado.
Estas a¢oes contemplam, sobretudo, as areas de Linguagens e Codigos e Ciéncias da Natureza que focam,

principalmente, nos contetidos a serem cobrados nas avaliag¢des externas, como, por exemplo, o Sistema

de Avaliacio Permanente do Estado do Ceara (SPAECE).

Uma outra hipotese para a dificuldade que os professores tém em trabalhar com o Patrimonio e a
Historia Local seria a falta de espago no curriculo, porque, apesar de existir uma lei que foi sancionada no
ano de 2014 ¢ que dispde sobre a inser¢io do ensino da historia de Tabuleiro do Norte na grade curricular
da rede municipal de educacio, os professores nio fizeram referéncia a esta lei em seus depoimentos. Nas
fontes, figura como se os docentes nio tivessem conhecimento da legislacio e, portanto, ¢ como se cla

nio tivesse efetividade na pratica.

Com referéncia a disponibilidade de material didatico a ser utilizado em sala de aula, a Secretaria
de Educacio do Municipio, no ano de 2018, distribuiu para todos os alunos da rede municipal um livro
didatico intitulado “Tabuleiro do Norte Cidade da Gente”, que foi escrito por professores da area de
historia, geografia ¢ memorialistas residentes na cidade. A obra aborda contetdos de estudos regionais
sobre a historia do munic{pio, para o ensino fundamental. Alguns professores relataram que utilizam
esporadicamente esse livro para trabalhar em sala de aula com os alunos, quando ¢ possivel introduzir o

contetdo ou, principalmente, na semana do municipio.

Pudemos constatar, na fala dos professores entrevistados, que estes consideram importante
trabalhar essa tematica com os alunos, porém, quando indagamos sobre qual seria o monumento historico
considerado mais importante para Tabuleiro do Norte e se este ja foi visitado com os seus alunos, dos 6

professores entrevistados, apenas 3 responderam que sim e relataram sua experiéncia didatica.

A pI‘OfCSSOI”A Marunice Anselmo da Silva relata uma experiéncia que teve com oOs seus alunos (&

que considerou bastante positiva:

Ano passadq quando estava trabalhando sobre a Historia do municfpio no livro Tabuleiro
Cidade da Gente, levei os alunos para conhecer as primeiras construcoes da Vila Tabuleiro
de Areia (...). Levei também os alunos no cemitério “Novo” pra fazer um contraponto do mais
antigo e mais atual. E discutimos sobre a importéncia de preservar o patriménio historico da
nossa cidade e de como aqui no nosso munic{pio nio existe essa preocupagio por parte dos
Nossos representantes po]fticos e porque nio dizer que nio existe nenhum movimento nesta
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dire¢do dos municipes, pelo menos nio do nosso conhecimento. Retomamos a discussao de um
filme (Narradores de Jave) que haviamos assistido anteriormente, que trata sobre essa questio.

O relato da professora mostra uma procura por articular diferentes suportes pedagogicos
utilizando o livro, mas fazendo também referéncia a um filme que aborda a questio da luta pela memoria.
Desse modo, tematiza a auséncia de uma politica mais eficaz, voltada para a preserva¢io do patrimoénio

da cidade, tanto por parte do poder publico, quanto por parte dos moradores.

A professora Glaudénia Chaves Simplicio considera que todos os monumentos da cidade sio
importantes, jd que cada um contribuiu para a construcio de nossa identidade cultural. Fala que ja

visitou alguns desses monumentos com os alunos e relata como foi a experiéncia:

Visitamos a Igreja de Nossa Senhora das Brotas, a praga, a Casa de José Soares. Todos contam
muito sobre a origem de nossa vila, que hoje corresponde asede do nosso munic{pio. Apesar deles
jz’t conhecerem os monumentos, a aula proporciona um olhar diferente, fazendo-o ser especial,
trazendo um sentido. Visitamos o centro de Tabuleiro, Cemitério, Igreja, casa de José Soares,
distrito do Olho d‘Agua da Bica. Fizemos entrevistas e os alunos se envolveram, se mostrando
curiosos, participativos. Foi bem proveitoso. Gerou otimas produg(’)es, teatro, desfile civico.

Em sua fala, a docente demonstra a importﬁmcia de associar o ensino e a pesquisa na prz’ttica
pedagégica. Observa que, nas aulas de campo, na medida em que os alunos vio produzindo registros e
desvendando as narrativas do passado, também se percebem como sujeitos historicos pertencentes aos

p p ] p

¢spacos estudados.

A professora Maria Augecira Noronha de Araﬁjo, por sua vez, considera que, pela relevancia

local, os monumentos mais importantes para a cidade sao a Igreja Matriz de Nossa Senhora das Brotas e
. I . . . 14 -~ . . . . o . . A . . ! .

o Cemiterio Frei Vidal. Ja como expressio rehglosa mais significativa para o patrimonio do municipio,

aponta a Romaria de Nossa Senhora da Saude:

Fomos primeiramente para o Cemitério Frei Vidal. Fomos descrevendo a historia da construcio
do local e sua importﬁncia histdrica para o munic{pio (. )Lia-se as frases e os discentes identificavam
palavras escritas que nao estao mais no usual cotidiano. Foi percebido também a estrutura fisica de cada

tumulo, foi explicado 0 porqué da diferenga e foi procurado o tumulo mais antigo.

A docente ressalta ainda que, no trabalho com o patriménio, habitualmente faz referéncias a
histdria nacional, regional e local em suas aulas. Destaca como foi a metodologia da visita que realizou
com os alunos aos principais monumentos. Consideramos interessante a forma como a docente aborda

o tema e a busca por inserir a historia local num panorama global.

Para finalizar fomos procurar os timulos das pessoas mais ilustres de nosso municipio, tais
como: Hercilio Pinheiro, Batista Maia, Maia Alarconeda, fundadora do colégio N. Sra. de Fatima
- Maria Grioleide (...). Ao concluirmos, fomos para a igreja matriz, onde relembramos sua
historia, sua constru¢do (colunas, arcos, imagens em pinturas, escada), as mudangas ocorridas
externamente ¢ internamente (piso, pintura das paredes, ventiladores, o sino) durante os anos.

Nessa fala, a professora faz mencio as pessoas da regiio que os moradores consideram terem sido
. . -~ . ! . . ! . I . . . ! .
as mais importantes para a constru¢do da historia do municipio. Apesar da critica historiografica mais

recente, no que concerne ao culto dos grandes herdis e mitos fundadores, o exercicio de problematizar
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a vida e a morte das personalidades locais, por exemp]o, permite uma importante reflexdo. Nesses
cenarios, professores e alunos devem interrogar sobre qual ¢o papel que cada sujeito pode exercer numa
determinada sociedade, sua finitude e sua heranga. Igrejas, cemitérios e outros 1ugares e expressoes
culturais, aproximando o aluno da sua realidade local, possibilitam compreender as mudangas e

permanéncia ao longo da historia, ensejando participacio social e cidadania.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Levando-se em conta o que foi observado no decurso do texto, acreditamos que o tema proposto
se torna relevante na medida em que visa contribuir no subsidio de educadores da regido. As propostas
pedagogicas, no entanto, devem ser baseadas na valorizacio das memorias locais, que constituem a
identidade culcural dos moradores do municipio de Tabuleiro do Norte e suas adjacéncias. Objetivamos
instigar uma aproximacio dos docentes e discentes com seus bens culturais, despertando a importancia
de preservar o patrimonio historico local. O sentimento de pertencimento aos lugares de memoria
possibilita discutir temas mais amplos referentes a cidadania, o respeito e a coletividade, levando os

municipes a interagir e a se posicionar em defesa da sua memoria.

No decorrer da pesquisa, apos analisarmos os documentos, as respostas dos questionarios e
as entrevistas com os professores, percebemos que a maioria deles relata as dificuldades em introduzir
esta tematica em sua pratica pedagogica, tornando a aplicacio da educa¢io patrimonial no ambiente
escolar um grande desafio. Algumas das hipoteses levantadas foram constatadas, principalmente, no que
se refere a falta de conhecimento para abordar o tema, associada a lacuna na formagio académica com

~ I . A . . . I . A . P .
relagao a essa temarica, a carencia de materla] dldathO € a ausencia de fbrmagao Contmuada.

Convém ressaltar que, embora o poder publico tenha reconhecido legalmente algumas
manifestacdes artisticas e culturais como Patrimonio Cultural do municipio, aprovando leis que dispoem
sobre a insercdo do ensino da historia de Tabuleiro do Norte na grade curricular da rede municipal de
educacio, e distribuindo para todos os alunos da rede um livro didatico intitulado, “Tabuleiro do Norte

Cidade da Gente”, os conteudos ensinados sobre a historia do municipio ainda sio insatisfatorios.

Concluimos que a legislagio nio esta sendo efetivamente colocada em pratica e que somente
o material didatico disponivel ndo ¢ suficiente para se trabalhar adequadamente a tematica. Faz- se
necessario nao so a divulgacio destas acdes institucionais, mas tambeém proporcionar a formagio
continuada dos educadores do municipio. Além disso, o debate acerca do patriménio culeural deve
envolver toda a comunidade, dentro e fora dos espacos escolares. Compete aos professores tentar
problematizar a memoria e o patrimonio das localidades nao apenas como algo a ser herdado e transmitido
espontaneamente. E necessario compreender o potencial educativo desse patriménio, a partir da disputa

de projetos, de passado e de futuro, que permeiam a convivéncia em sociedade no tempo presente.
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1. INTRODUGAO

Vivemos em um momento marcado pelos avanc¢os na comunicagio, na informatica e por outras

tantas transformagdes tecnoldgicas e cientificas. Essas transformagdes intervém nas varias esferas da
. . A . . . /. . /

vida social, provocando mudangas economicas, sociais, politicas, culturais e afetando tambem escolas e

o exercicio profissional da docéncia.

Hoje, os profissionais da educagio tém como desafio a compreensio dessas transformagdes sociais,
buscando extrair elementos que possam contribuir com o processo educacional, no intuito de articular esse
conhecimento e saber a melhor forma de ensinar e aprender Geografia. Assim, o papel do educador em face

das novas tecnologias ¢ o de mediador, buscando estimular a aprendizagem e a criticidade dos educandos.

Assim, as instituicdes educacionais precisam, juntamente com o0s professores, enfrentar o
desafio de incorporar as novas tecnologias como conteudo de ensino e aprendizagem, preparando o

aluno para, além de pesquisar, pensar, resolver os problemas ¢ as mudangas que acontecem ao seu redor.

Mesmo os professores se vendo diante de uma grande oportunidade de utilizar as tecnologias
digitais da informag¢io e comunica¢io como meio para construir ¢ difundir conhecimentos, faz-se
necessario analisar se esse professor recebeu formagio inicial ou continuada especifica, se dispde de
tempo e condi¢des trabalhistas que o estimulem a mudar sua metodologia em sala, e verificar se a escola

possui infraestrutura para aulas com uso de recursos tecnologicos.

Desta forma, o trabalho objetivou analisar se as tecnologias digitais da informagio e comunicagio
contribuem no processo de ensino e aprendizagem de Geografia, na Escola de Ensino Fundamental

Evaldo Holanda Maia, do municipio de Limoeiro do Norte - CE.

A proposta de pesquisa surgiu a partir das experiéncias vivenciadas em 2016, na referida escola,
ao cursar a disciplina de Estagio Supervisionado em Geografia I. Durante o estagio, observou-se que a
professora desenvolvia sua aula utilizando o livro didatico e a oralidade. Diante disso, surgiu o interesse

. 1. -~ . . /. ! .
em sugerir a utiliza¢io de outros recursos, a fim de analisar a postura dos alunos. Ao dar inicio ao estagio
supervisionado em Geografia I, pude retornar a mesma escola, onde foram desenvolvidas regéncias com uso

de recursos tecnologicos da escola (Figura 01), a fim de buscar dinamizar os momentos de aprendizagem.
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Figura 01 -E.E.F. Evaldo Holanda Maia

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Com base nas experiéncias vivenciadas na escola, acredita-se que a utiliza¢do dos recursos
tecnologicos em sala de aula contribua para o entendimento e a participa¢io dos alunos, assim como ¢

uma alternativa de dinamizar o processo de ensino e aprendizagem.

Visando ampliar o debate teorico e pratico na escola acerca do referido tema na Geografia
escolar, a pesquisa sugere contribui¢des ao desenvolvimento dos educandos ¢ educadores, uma vez que o
uso das tecnologias digitais da informagio e comunicacio, tais como, computadores, projetores, lousas

digitais, TVs, entre outros, implica novas formas de comunicar, pensar, ensinar ¢ aprender.

Alem disso, socializamos as informacoes produzidas durante a pesquisa, com os sujeitos
participantes dela (educadores e educandos), levando-os, assim, a uma reflexao acerca do uso dos recursos

didaticos tecnologicos na escola, objeto da pesquisa e de suas contribui¢oes para o ensino de Geografia.

2. DESENVOLVIMENTO

O espaco geografico estd em constante modificacio, visto que ¢ um produto das relagdes sociais,
inclusive dentro do espaco escolar. Ao longo do tempo, o desenvolvimento capitalista tem transformado
0 modo como o homem se relaciona com o espago e com outros homens, ampliando as formas de

explora¢io dos recursos, bem como de acumula¢io do capital produzido.

A medida que o desejo de evoluir é despertado no individuo, 0 espago ¢ transformado e a globalizagao

avanca, como afirma Santos (1994, p. 48): “espaco geografico ¢ uma funcionaliza¢io da globalizacao”.

O autor esclarece que o espaco ¢ uma construcio social e o processo de globalizagio se acelerou,

a0 passo que o homem aperfeicoou sua capacidade técnica, necessitando de novas tecnologias.

Nesse sentido, a globaliza¢io surge como uma forma de mudar o mundo, a sociedade ¢ o

espaco. Castells (1999, p. 41) afirma que a sociedade atual ¢ vista como “uma sociedade-rede” e defende
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que a sociedade, uma vez inserida em um espago em plena evolugﬁo, ]zi se relaciona com os avangos da
globalizagio através da rede de informatica, que surge como uma forma de interconectar, ainda que

desigualmente, as pessoas no/do mundo.

As redes g]obais de intercambios instrumentais conectam e desconectam individuos, grupos,
re]igiées e até pal’ses7 de acordo com sua pertinéncia na rea]izagio dos objetivos processados
na rede, em fluxo continuo de decisoes estratégicas. Segue-se uma divisio fundamental entre o
instrumentalismo universal abstrato e as identidades particularistas historicamente enraizadas.

A partir do novo conceito de rede, surge a necessidade de adaptar-se a uma nova estrutura

social desenvolvida pelas novas tecnologias que revolucionaram o planeta e que estio baseadas na

flexibilidade e adaptabilidade.

Diante disso, as tecnologias sio uma realidade social que vem transformando as relagoes
interpessoais ¢ expandindo a capacidade de propagar informacoes, podendo contribuir para produzir
conhecimento em diversos aspectos. Faz-se necessario que professores e corpo pedagogico como um todo
estejam preparados para tal evolugio, caso pretendam participar do desenvolvimento das tecnologias,
conforme Almeida (2000, p. 78):

Nos, educadores, temos de nos preparar e preparar nossos alunos para enfrentar exigéncias desta
nova tecnologia, e de todas que estdo a sua volta — A TV, o video, a telefonia celular. A informatica
aplicada a educagio tem dimensées mais profundas que nio aparecem a primeira vista.

A educac¢io no mundo de hoje tende a ser tecnologica, porém nao podemos cair nas armadilhas
do fetiche da tecnologia'. Através do uso desses recursos alternativos no ambiente escolar, fica clara a
inseguranca em rela¢io a temdtica, tratando da postura dos educadores em face de novos desafios, bem
como da satisfacio de estar participando de uma realidade tecnologica ou da ansiedade por enfrentar

novas mudancas. Nesse sentido, Assmann (2000, p. 8) destaca:

A resisténcia de muitos professores em re]agio a0 uso das tecno]ogias se d4, muitas vezes, em
decorréncia da descrenga das contribuigées da tecnologia 40 processo de ensino—aprendizagem
e também do medo de que sua ﬁmgﬁo seja superada. No entanto, as novas tecno]ogias nao
substituirao ou diminuiriao a importfmcia do professor, pois o que elas fazem ¢ amp]iar e
intensificar as possibi]idades cognitivas e interativas noprocesso de construcao de conhecimentos.

Desta forma, pode-se observar que a informatica ¢ uma necessidade mundial e que a escola tem
o objetivo de preparar o educando para essa realidade. Faz-se necessario estarmos preparados para tal

evolugio, caso se pretenda participar do desenvolvimento das tecnologias.

O educador pode contribuir na aprendizagem dos educandos elaborando estrategias de ensino
a ¢ aprendizagem que beneficiario o seu processo de absor¢io do contetdo, seguindo por um vies mais

dinamico, ao fazer uso dos recursos alternativos, como afirma Libaneo (1998, p. 39 — 40):

1 Feenberg (2002) utiliza o conceito fetiche da tecno]ogia para nos mostrar que a filosofia da tecno]ogia esqueceu que a
tecnologia nada mais ¢ que um artefato sociocultural e que, por isso, nao esta livre de influéncias histdricas, po]]’ticas,
culturais. Em ultima analise, esta sujeita a luta de classes.
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A escola continuara durante muito tempo dependendo da sala de aula, do quadro-negro, dos
cadernos. Mas as mudangas tecnologicas terdo um impacto cada vez maior na educagio escolar
e na vida cotidiana. Os professores nio podem mais ignorar a televisio, o video, o cinema, o
computador, o telefone, o fax, que sio veiculos de informacio, de comunicagio, de aprendizagem,
de lazer, porque ha tempos o professor ¢ o livro didatico deixaram de ser as dnicas fontes do
conhecimento. Ou seja, professores, alunos, pais, todos precisamos aprender a ler sons, imagens,
movimentos e a lidar com eles..

Para que tal procedimento ocorra, faz-se necessario saber até onde o educador possui formacio
para tal pratica, conforme discute Barreto (2001, p. 12): “falar de formacio de professores hoje ja nio
¢ falar da formacio inicial, ou mesmo da dicotomia entre formacio inicial e continuada, mas falar de

capacita¢io em servico e, até, de certificacio”.

Diante disso, de acordo com as politicas educacionais que regem o cendrio brasileiro, bem como o

global, as propostas referenciam a pratica de ensino, conforme ressalta Cavalcanti (2010, p. 2), no tocante a

[..] questio da formagio do professor e de sua prz’ttica com base na concepgio de proﬁssional
reflexivo, de formagéo continua, de formagﬁo na escola, de Valorizagéo dos saberes préticos
do professor. Essa mesma poh’tica também cobra competéncias do professor em termos de
eficiéncia, de resultados traduzidos em indicadores das avaliagoes, a partir de parﬁmetros/
padroes nacionalmente definidos pelo poder regulador do Estado. E os maus resultados sio
frequentemente atribuidos a precariedade do trabalho do professor. Nesse contexto, além de
suas pro’prias demandas de formagﬁo continua e de garantia de salario digno, s30 inumeras
as demandas colocadas ao professor em relagéo a comunidade escolar, ao estabelecido pelas
normas vigentes, aos curriculos oficiais, a escolha dos livros didaticos.

Com énfase no que foi dito, a realidade escolar contradiz o pape] do professor como sujeito
fundamental no processo de formagﬁo dos individuos. O professor precisa de suporte para se qualiﬁcar.
Quando falamos em qualiﬁcagio, nio estamos nos referindo a uma licenciatura, porque, para o exercicio
da proﬁssio, faz-se necessaria tal formagéo;mas sim falamos de uma atualizagio de informagoes que
s30 necessarias ao exercicio de qualquer proﬁsséo, em especial do professor que atua na construc¢ao do

conhecimento, conforme discute Pretto (1996, P 117):

[...] esse novo educador niao pode continuar sendo tratado como uma categoria profissional
de segunda classe. Hoje, no Brasil, os professores estio desprestigiados, mal remunerados, mal
formados, incorporados, mesmo a contragosto, a uma linha de montagem, em que lhes cabe
apenas cumprir determinadas tarefas de um processo que mais parece o da producio de um
automovel do que o da formagio de criangas ¢ adolescentes. Apesar do esfor¢o pessoal de um
consideravel nimero de profissionais, a grande maioria dos professores de primeiro e segundo
graus trabalha sem nenhuma autonomia, sem dignidade profissional, nao decidindo o qué, como
¢ porque fazer dentro da escola..

Diante do contexto apresentado pelo autor e o que presenciamos cotidianamente no que diz
respeito a desvalorizacio profissional e qualificacio insuficiente ofertada aos educadores, consideramos
ser de fundamental importincia investimentos nesse ultimo quesito, pois, somente com formacio
continuada especifica para as dreas de formacio ¢ possivel estimular e exercitar a pratica de pesquisador
do educador e, a partir desta, impulsionar os educandos a se tornarem pesquisadores, conforme os meios

de que dispuserem em seus ambientes de vivencia.
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O educador possui capacidade de proporcionar aos seus alunos um ambiente de aprendizagem,
a partir do incentivo para pesquisa, reflexio, analise ¢ busca de novas concepgdes. Para isso, ¢
necessario que esses educadores possuam capacitagio para manusear os recursos tecnologicos nas aulas

de Geografia, conforme esclarece Stahl (2008, p. 299):

Os professores precisam entender que a entrada da sociedade na era da informagﬁo exige
habilidades que nao tém sido desenvolvidas na escola, e que a Capacidade das novas tecnologias
de propiciar aquisi¢ao de conhecimento individual e independente imp]ica num curriculo mais
flexivel, desafia o curriculo tradicional e a filosofia educacional predominame, e depende deles
a condugﬁo das mudangas necessarias.

Stahl (2008) esclarece que, para cumprir as exigéncias da era digital, o despreparo de alguns
profissionais que nio tiveram a oportunidade de aprender a manusear esses recursos torna-se um
obstaculo para acompanhar tais evolucdes.. A escola ndo pode se distanciar da realidade dos educandos,
¢, juntamente com os educadores, precisa romper com praticas tradicionais e repensar o fazer pedagogico,

como um profissional que busca instigar os educandos a pesquisa.

Diante disso, Levy explica que, com o advento do ciberespaco?, o saber articula-se a nova
perspectiva de educagio, em fung¢do das novas formas de se construir conhecimento, que contemplam a
democratiza¢io do acesso a informacgio, os novos estilos de aprendizagem e a emergéncia da inteligéncia
coletiva. Fatores como a grande velocidade das inova¢des tecnologicas, as decorrentes mudancas
no mundo do trabalho, e a proliferacio de novos conhecimentos acabam por questionar os modelos

tradicionais de ensino, que enfatizam a transmissao dos saberes.

Nesse cenario, o autor releva a internet como fonte promissora de informacoes, ressaltando-se a
constante transformacio do ciberespaco, em que as informagoes se multiplicam e atualizam-se de modo
exponencial. Para o estudioso, os processos tradicionais de aprendizagem tornam-se, de certa forma,
obsoletos, em fun¢io de uma serie de facores, entre eles a necessidade de renovacao dos saberes, a nova
configura¢io do mundo do trabalho ¢ o ciberespaco, que suporta tecnologias intelectuais que amplificam,
exteriorizam e modificam numerosas fungdes cognitivas humanas. Com a chegada do ciberespaco, Levy
(2009, p. 44) aponta que “o computador nio ¢ mais um centro, ¢ sim um no, um terminal, um componente

da rede universal e calculante”.

O autor salienta que, com o suporte do ciberespaco, os profissionais da educa¢io podem ampliar
seus conhecimentos no que diz respeito as técnicas da educacio a distancia, em face da crescente demanda
de formacio continuada veiculada nas redes digitais. O acesso cada vez maior do ciberespaco a estudantes

¢ professores possibilita que esses atores sociais encontrem amplas oportunidades de aprendizagem.

Esse acesso pode influenciar de duas maneiras. Na primeira, pode-se destacar a facilidade ¢

a agilidade na busca de informacoes, a possibilidade de pesquisas que podem ser desenvolvidas pelos

2 Levy (2009)[...Jo espaco de comunicagio aberto pelainterconexﬁo mundial dos computadores e das memorias dos computadores.
Essa deﬁnigz’to inclui o conjunto dos sistemas de comunicagao cletrdnicos (ai incluidos os conjuntos de redes hertzianas e
telefOnicas classicas), na medida em que transmitem informagc')es. Consiste de uma realidade multidirecional, artificial ou
virtual incorporada a uma rede global, sustentada por computadores que funcionam como meios de geracao de acesso.
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proprios educandos, a facilidade de comunicacio a distancia, possibilidades de leituras digitais etc. Ja
na segunda, pode-se analisar pesquisas de fontes duvidosas, uso indevido de imagens, vicios causados
possivelmente pela facilidade de comunicacio, distracio e distanciamento de usuarios e seus familiares
causados por jogos.. Observa-se que as tecnologias podem ser vistas de duas formas diferentes e que,
a partir dai, pode-se escolher a melhor forma de utilizar essas modernizag¢des em beneficio do ensino

de Geografia.

Na pratica, em sala de aula, o ensino de Geografia pode ser mediado a partir do uso das novas
tecnologias. Uma aula com tais recursos pode contribuir para o desenvolvimento do processo de ensino
¢ aprendizagem do educando, tendo em vista que os jovens, resguardando as exce¢oes, dispdem de uma
serie de meios tecnologicos, e isso pode ser utilizado a favor da dinamizacio das atividades na escola.
Dorigoni e Silva (2007, p. 11) explicam: “hoje os educandos dispdem de muitos meios de informacio. O

aluno hoje tem acesso muito mais rapido e facil as informacoes do que nos e nossos pais”.

Ensinar Geografia esta ligado a relacionar o conteudo com a realidade, buscando aproximar
o aluno do cotidiano. Assim, de acordo com Cavalcanti (2003, p. 23), o ensino de Geografia deve
satisfatoriamente proporcionar ao aluno o descobrimento da existéncia do “[...] mundo em que vivemos,
com especial atencdo para a globalizacio ¢ as escalas local ¢ nacional, deve enfocar criticamente a
questdo ambiental e as relacdes sociedade/natureza [...], deve realizar constantemente estudos do meio
[...] e devem (sic) levar o educando a interpretar textos, fotos, mapas, paisagens”. Esse processo pode ser
conduzido a partir do uso, das linguagens em Geografia, que podem ser usadas como instrumentos da

comunicagio que possibilitam essa proximidade do aluno com os processos de seu cotidiano.

Neste fim de século, vivemos todos, do Polo Norte ao Pdélo Sul da Terra, um processo
aparentemente irreversivel de globa]izagio, cifrado nas mais diferentes ]inguagens. A escola
precisa ter a capacidade de interagir com todas elas, fazendo-se pa]co do grande diz’t]ogo de
linguagem e de codigos que, porque existem na sociedade, precisam estar presentes na escola,

[..I. (LAJOLO, 1996, p. 5)

Diante da possibilidade de uso das linguagens, a escola se vé diante da oportunidade e do
desafio de fazer uso de tais linguagens enquanto mediadora na constru¢io do conhecimento. As
diferentes linguagens, tais como, cartografia, cinema, musica, e das tecnologias digitais da informagio
¢ comunicacio caracterizadas pelos jornais, artigos, radio, filmes, documentarios, internet, leitura
de mapas através da cartografia, imagens de satclite atraves do tratamento de dados utilizados pelo
geoprocessamento, entre outros, sio exemplos que podem ser usadas como fontes de conhecimento tteis

na atualiza¢io dos conteudos.

Filmes ¢ documentarios sio outro exemplo de linguagem que, na Geografia, podem auxiliar
na discussdo de conceitos geograficos e processos sociais, ambientais, culturais, entre outros. Alem de
analisar imagens no papel, os alunos podem trabalhar com a observac¢io de alguns filmes que poderio
fazer relagio com os conteudos geograficos trabalhados em sala de aula, e que, algumas vezes, podem se

fazer presentes no seu cotidiano.

O uso desses meios pode auxiliar no ensino e aprendizado dos educandos, como explicam os

Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1999, p. 13): “A Geografia trabalha com imagens, recorre
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a diferentes linguagens na busca de informacoes e como forma de expressar suas interpretacdes,

. ! .
hlpoteses e conceitos”.

As tecnologias digitais da informagﬁo € comunicag¢ao nao podem ser usadas apenas como recursos
alternativos para tornar a aula atrativa, mas sim como uma forma de torna-la mais compreensfvel para
os educandos. As midias devem aparecer para os educandos como uma forma de incentivo, buscando

instigé—los a pesquisar.

A maior parte dos alunos de ensino fundamental possui telefones celulares que poderiam ser
utilizados como instrumento de pesquisa para auxiliar nas aulas, de um modo geral, nio somente nas de
Geografia. Explorar a0 maximo os recursos tecnologicos disponiveis na escola pode ser uma alternativa
de aprendizagem trabalhada com os professores, para entido desenvolver com os alunos o seu uso visando
diversificar metodologias de ensino e formas de aprendizagem. Alem dos telefones celulares, podemos
destacar o datashow que serve como projetor, ligado a um notebook, onde se pode aplicar aulas com o

auxilio do programa PowerPoint, entre outros. Neste sentido, Puerta e Nishida (2007, p. 125) ressaltam:

Existe uma diversidade de recursos que envolvem multimidia, como TV, VT, CD, DVD ¢
programas de informatica com a combinagéo de textos, sons, imagens e animagio, que tornam
o tema em estudo dinamico e permitem perceber uma nova dimensio de espago e tempo. A
internet também revolucionou as possibilidades de pesquisa, facilitando o acesso as fontes de
informagée& antes volumosas e lentas. Na atualidade, temos a nossa disposigio, num toque de
tecla, noticias on-line com recursos que Nos permitem ver o acontecimento em tempo real.

Todos esses recursos tecnologicos podem exercer fungdes importantes em sala de aula, desde
que o educador tenha meios ¢ orienta¢des para utiliza-los de modo significativo para a aprendizagem.
Porém, faz-se necessario investigar se as escolas os possuem, bem como se ha dominio e capacitacio dos
professores sobre essas ferramentas. Nio se deve apenas fazer uso dos recursos sem planejamento de

como utiliza-los ¢ sem saber quais as suas finalidades nas aulas, no caso, as de Geografia.

O artigo discorre baseado no metodo dialético com abordagem quanti-qualitativa. Na obra de
Minayo (1992) ha uma proposta de interpretacio qualitativa de dados. A autora argumenta que o método
dialético ¢ um metodo da analise e denomina sua proposta de método hermenéutico-dialetico, destacando dois
pressupostos desse metodo de analise. O primeiro diz respeito a ideia de que nao ha consenso e nem ponto de
chegada no processo de producio do conhecimento. Ja o segundo se refere ao fato de que a ciéncia se constroi
numa rela¢io dinamica entre a razio daqueles que a praticam e a experiéncia que surge na realidade concreta.
Minayo também entende que os resultados de uma pesquisa em ciéncias sociais constituem-se sempre numa

aproximacao da realidade social, que nao pode ser reduzida a nenhum dado de pesquisa.

Para o alcance dos objetivos tracados no presente artigo, realizou-se pesquisa bibliografica,
destacando o pensamento de autores que enfocam o tema tecnologia em sala de aula, tais como, Almeida
(2000), Libaneo (1998), Santos (1994), Castells (1996) Assmann (2000) entre outros. A fim de conhecer
melhor a escola, foi realizado o estudo do Projeto Politico Pedagogico, feitos registros fotograficos do

ambiente escolar, a fim de detectar os recursos disponibilizados pela institui¢ao.

Alem da analise bibliografica, tem-se por base a pesquisa qualitativa, nio restringindo o

uso ¢ a producio de dados quantitativos. Realizou-se entrevistas semiestruturadas com professores
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de Geografia da escola, além de entrevistas com grupos de alunos dos quatro niveis de ensino, (sexto,
s¢timo, oitavo e nono anos). Cada grupo continha um total de trés alunos. Sendo assim, trataremos dos
grupos de alunos entrevistados da seguinte forma: G1, G2, G3 ¢ G4. As informacdes geradas a partir
das entrevistas semiestruturadas com os sujeitos elencados anteriormente sao discutidas nos resultados,

complementando o debate tedrico.

Visando uma aproximacao darealidade, fez-se necessario um estudo do cendrio escolar. A escola,
primeiramente denominada Escola de Ensino Fundamental Professora Maria Gongalves da Rocha Leal,
localizada no municipio de Limociro do Norte, foi criada em 15 de setembro de 1981 ¢ inaugurada em
12 de marco de 1983. Ela foi do estado por 10 anos e, desde 1999, pertence a rede publica municipal de
ensino. Em 25 de janeiro de 2019, foi aceita a propositura do vereador da cidade, senhor Heraldo de
Holanda Guimaries, para a mudanga de nome do anexo escolar Maria Gongalves da Rocha Leal, para

Escola Evaldo Holanda Maia. Ela atende 462 discentes do 6° a0 9° ano do ensino fundamental.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP), a escola possui uma estrutura fisica
bem distribuida: 6 salas de aula, 1 biblioteca, 1 sala para professores, 1 secretaria, 1 diretoria, 1 sala de
informatica, 1 cantina, 1 patio, 1 depdsito de material de limpeza, 1 almoxarifado, 1 banheiro feminino,

1 banheiro masculino.

Dentre os recursos tecnologicos existentes na escola, podemos destacar o laboratorio de
informatica, que esta equipado com 13 computadores. Além desta sala, a biblioteca esta munida de dois

Computadores, dois projetores e uma caixa acustica.

Figura 02 —Sala de Informatica

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Em abril de 2016, iniciamos o estégio supervisionado em Geograﬁa na Escola de Ensino
Fundamental Evaldo Holanda Maia. Nessa etapa de observagio, percebemos que a metodologia adotada

pela professora era o uso do livro didatico e da oralidade.
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Como parte do estagio, realizamos entrevistas no patio da escola com alguns dos alunos sobre
a metodologia aplicada nas aulas ¢ estes sugeriram outras alternativas como, por exemplo, a aplicacio de

filmes, dinamicas, aulas no Datashow, enfim, mé¢todos que os aproximasse mais da realidade.

Figura 03 —Entrevista com Alunos

Fonte: Foto do acervo da autora (2016).

Figura 04 —Entrevista com Alunos

Fonte: Foto do acervo da autora (2016).

O PPP claramente coloca no topico trabalho pedagogico: para que a escola desenvolva  sua
fungﬁo social, faz-se necessaria a utilizagﬁo dos meios de comunicagao locais, tais como jornais, radios,
. ~ . . A . . ! . 14
internet ete, a fim de divulgar as experiéncias exitosas. No topico curriculo se afirma que o papel do
professor ¢ de problematizador, questionador, mediador e orientador do conhecimento, e o aluno passa

a SCr um agente, que peénsa SObI‘C, quc reﬂete, passando a Ser O autor dO secu préprio conhecimento.
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Diante disso, fortalecemos que o ensino e aprendizado, a partir do uso dos recursos tecnologicos,
¢ possivel se houver uma capacita¢io tanto para os professores quanto para o corpo discente, em que

estes poderio entio fazer uso desses recursos, a fim de aproximar o aluno da realidade.

Em 2017, com a experiéncia vivida na escola municipal em 2016, tive a oportunidade de ser
aceita para a regéncia. Com a permissio da gestao escolar e da professora, tragamos o projeto, que era

aplicar com os alunos uma oficina cujo tema era trabalho e consumo.

Como produto final da oficina, a turma seria dividida em grupos de seis alunos para a confecgio
de um fanzine sobre o tema, que seria sO o recurso impulsionador para uma mudanga metodologica
futura. A oficina fluiu, pois atraves da ajuda da gestao escolar, tive acesso a0 projetor e ao notebook da

escola.

Através desses recursos tecnologicos pude aplicar uma aula sobre fanzine e sobre trabalho ¢
consumo para que os alunos pudessem, a partir de suas proprias conclusoes, trabalhar a tarefa solicitada.
No dia da realiza¢io do fanzine, os alunos utilizaram seus smartphones para a pesquisa de alguns textos e
assim abranger ainda mais o tema. A tarefa funcionou e o resultado foi excelente. A facilita¢io da gestio

¢ da professora foram de suma importincia para essa etapa da minha vida académica.

Figura 05 — Producio do Fanzine Figura 06 — Producio do Fanzine

Fonte: foto do acervo da autora (2017) Fonte: foto do acervo da autora (2017)

Em 2019, retornamos a escola e tivemos a oportunidade de entrevistar o grupo do 8° ano. Ao
questiona’—los sobre os pontos positivos e negativos da escola, os alunos foram espec{ﬁcos ao colocar
que a escola era excelente, com 6timos proﬁssionais, € que seria interessante o uso de mais recursos
tecnolégicos para sair do tradicional livro didatico. Eles ressaltam que, se o professor aplica O recurso
tecnolégico COmMo uma ponte para o conhecimento, acaba instigando—os 4 Ver esses recursos com outros

OlhOS, a0 il’lVéS de apenas como uma alternativa de entretenimento e 1azer.

Diante do que foi colocado pelo grupo de alunos entrevistado, poderia ser levado em
Consideragio O UsSO mais frequente dos recursos tecnolégicos nas aulas de Geograﬁa na Escola de Ensino

Fundamental Evaldo Holanda Maia, diante do consideravel acervo disposto. Porém, faz-se necessario
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analisar at¢ que ponto os professores estdo aptos para tal utilizagio e de que forma as informacoes
existentes e transmitidas por esses meios, sobretudo a internet, podem ser ponderadas e utilizadas para

a construgﬁo de um pCl’lSﬂantO CI'lItiCO (& reﬂexivo.

Contudo, apesar da tecnologia possuir suas facilidades geograficas e comunicacionais, ela nao
pode Ser vista apenas como instrumento pronto e acabado, mas deve estar relacionada aos que irao utiliza-
la. Feenberg (1999) destaca que o uso da tecnologia ¢ um processo socialmente construido, permeado de
valores e caracteristicas das classes sociais (principalmente as dominantes), ¢ dos sujeitos que compdem
a sociedade. A esse processo ele denominou de Fetiche da Tecnologia, que teve influéncia da teoria de
Marx, a qual defende a evolu¢io tecnologica como diretamente ligada a evolu¢io da sociedade. Porém,

! . -~ S .
€ssa ¢ uma dlSCUSS’dO para scr felta €m outro momento.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Fazer uso de tecnologias em sala de aula pode auxiliar e contribuir para uma aprendizagem
dinamica na escola, embora essa nao seja uma pratica de todos os ambientes escolares. E importante que
professores e gestdo escolar conhecam e possuam capacitagio para o aproveitamento das possibilidades
que as tecnologias digitais da informacio e comunicacio oferecem. A interacio entre gestio escolar e
professores, na busca por conhecer e utilizar os recursos tecnologicos dispontveis, pode contribuir para

o planejamento de ac¢des coletivas em que os alunos serdo beneficiados como meta final desse processo.

Ao final da pesquisa, foi perceptivel o interesse do grupo de alunos entrevistado, pois relacaram
que seria interessante se algumas aulas fossem desenvolvidas atraves do uso dos recursos disponiveis
na escola, além de especificar que suas pesquisas sao realizadas com o auxilio da internet como fonte

alternativa ao livro didatico.

Com isso, conclui-se que os recursos tecnologicos, quando utilizados corretamente, instigam
os alunos, podendo contribuir positivamente na vida escolar destes, porém ainda constitui um desafio

utilizar e avaliar os resultados da sua aplicabilidade no ambiente escolar.
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POR UMA HISTORIA LOGAL: UM DEBATE ENTRE TEORIA E PRATICA DOCENTE
NA FORMAGAO DE PROFESSORES DO CURSO DE LICENGIATURA EM HISTORIA
- FAFIDAM/UEGE (2010-2020)

Luciana Meire Gomes Reges
André Aguiar Nogueira

1. INTRODUGAO

O preltdio dessa pesquisa se deu em 2010, na Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos —
FAFIDAM, campus de Limoeiro do Norte, da Universidade Estadual do Ceara — UECE. Neste ano, os
académicos do Programa de Educacio Tutorial (PET) do curso de Licenciatura Plena em Historia foram
convidados pela Associacio Nacional dos Historiadores (ANPUH/CE) para ministrar uma atividade
denominada “Oficinas Pedagogicas™! Para isso, determinaram como publico- alvo os alunos de graduagio
em Historia de diferentes universidades do Ceara e professores da rede publica da regiio do Cariri, onde

aconteceria o XII Encontro Estadual de Historia do Ceara.

As Oficinas Pedagogicas eram coordenadas pelos professores do curso de Historia da FAFIDAM/
UECE, o que possibilitou um excepcional aprendizado, permutando a relagio discente-docente. Em
cooperacio com a professora Dra. Ivaneide Barbosa Ulisses, foram tracados temas que pudessem inserir,
no debate, principalmente professores da educagio basica. Para isso, elencamos a Historia Local, pensando

seus desafios e dificuldades para os docentes no cotidiano de sala de aula.?

Nos anos decorrentes, as questdes e debates sobre Historia Local perpassam minha trajetoria
académica de diferentes formas, em particular, como professora no curso de Licenciatura em Histdria. Em
2015, em parceria com o professor Gustavo D'Almeida Lobo, ministrei a disciplina de Estagio Supervisionado
II - A¢io Educativa Patrimonial, na condicio de professora substituta na FAFIDAM/ UECE. E dessa forma,

fizeram suscitar questdes antigas, acerca das percepgdes sobre a Historia Local nas aulas de Historia.

Nesse vics, a presente pesquisa tem como objetivo principal analisar os mecanismos que perpassam

entre a teoria e a pratica na abordagem da Historia Local na disciplina de Estagio Supervisionado II - A¢io

1 Oficinas Pedagégicas consistiam em atividades que promoviam a produgao de instrumentos ¢ materiais didaticos, que
tinham como eixo tematico a Historia Local.

2 2 Essa experiéncia ¢ relatada de forma integral no seguinte artigo: ULISSES, Ivaneide Barbosa; REGES, Luciana
M. Gomes. Experiencias Docentes na aula de Historia e a construgdo de oficinas de histdria local. In: 1II JORNADAS
INTERNACIONALES Y XIV NACIONALES DE ENESENANAZA DE LA HISTORIA, 2012, Rio Cuarto. 111
JORNADAS INTERNACIONALES Y XIV NACIONALES DE ENESENANAZA DE LA HISTORIA, 2012.
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Educativa Patrimonial. Para isso, foram analisados relatos de experiéncia do professor Gustavo D’Almeida
Lobo, mestre em Historia pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e professor do Departamento

do Curso de Historia da FAFIDAM/UECE, onde leciona desde 2010. A experiéncia do docente no Ensino

Superior sera utilizada como mote empirico e metodologico no recorte temporal deste estudo.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Historia Local e 0 Ensino de Histdria

Adécadade90 conﬁgura novas concepgoes e métodos de fazeres historiogréﬁcos, bem como, novas

formas de ensinar Historia. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) constituem novas abordagens
. . ! . I . . o] 14 .

para o ensino de Historia, elegendo tematicas que buscam poss1b111tar que o aluno, através de uma maior

reflexiao sobre o cotidiano, possa Compreender a si enquanto sujeito construtor de conhecimento e

protagonista de sua historia.

Dessa forma, os PCN’s, buscando superar os modelos de ensino de repasse de informagées,
encontram, nas microabordagens, a possibilidade de levar as salas de aula novos fazeres e perspectivas na

construcao do conhecimento histdrico.’

Nio obstante, os PCN’s, em sua proposta pedagégica, sugerem que a prética docente seja
organizada por eixos tematicos para o ensino fundamental, sendo o primeiro eixo composto pela Historia

Local e pela Historia do Cotidiano. Assim,

Considerando o ecixo temdtico “Historia local e do cotidiano”, a proposta ¢ a de que,
no primeiro ciclo, os alunos iniciem seus estudos historicos no presente, mediante a
identificacdo das diferencas ¢ das semelhancas existentes entre eles, suas familias ¢ as
pessoas que trabalham na escola. Com os dados do presente, a proposta ¢ que desenvolvam
estudos do passado, identificando mudangas ¢ permanéncias nas organiza¢oes familiares
¢ educacionais. Conhecendo as caracteristicas dos grupos sociais de seu convivio diario,
a proposta ¢ de que ampliem estudos sobre o viver de outros grupos da sua localidade no
presente, identificando as semelhancas ¢ as diferencas existentes entre os grupos sociais
¢ seus costumes; ¢ desenvolvam estudos sobre o passado da localidade, identificando as
mudangas ¢ as permanéncias nos habitos, nas relacoes de trabalho, na organizag¢ao urbana
ou rural em que convivem etc. (BRASIL, 1997, p. 41).

Em suma, a valorizacio das praticas de ensino da Historia Local representou um importante
marco inicial na formacio do sujeito historico, que se desprende a no¢ao de Historia vinculada ao passado,

aos grandes homens e suas notaveis realizacdes.

Nesse sentido, o ensino de Historia Local configura um importante campo que aproxima o

conhecimento histdrico (a Historia Escrita) ao cotidiano (a Histdria Vivenciada). Conforme Schmidt

3 Sobre microabordagens, ver: GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas e Sinais. Morfologia e Histéria. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2003; GINZBURG, Carlo. O Queijo e os Vermes. O cotidiano e as idéias de um moleiro pcrseguido pela Inquisi¢do. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1996; LEVI, Giovanni. A hemnga imaterial: trajcréria de um exorcista no Piemonte do Século
XVII. Rio de Janciro: Civilizagio Brasileira, 2000.
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¢ Cainelli (2004), uma defini¢io pratica para Historia Local seria “(...) de modo geral, as obras sobre

Historia Local que se reportam a historia de pequenas localidades, escritas por pessoas de diferentes

segmentos sociais, no necessariamente historiadores” (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. I1I).

Na microabordagem, a esfera local se relaciona com outras experiéncias, tanto locais como de
forma macro, ou seja, nem o local é necessariamente o pequeno, o fixo e 0 unanime, nem encontraremos
Nno mMacro apenas o diferente, o estranho ao micro. Tais reflexdes nos fazem crer, por dois motivos, que as

1”613(5‘665 cOom O Micro e macro permeiam as relagées dC ensino.

Primeiro... uma realidade local nio contém, em si mesma, a chave de sua pr(’)pria exp]icagio, pois os
prob]emas culturais, poll'ticos, econdmicos e sociais de uma localidade explicam—se, também, pela
relagio com outras localidades, outros paises e, até mesmo, por processos historicos mais amplos.
Em segundo ]ugar, 20 Propor o ensino de historia local como indicador da Construgao de identidade,
ndo se pode esquecer de que, no atual processo de mundializagio, ¢ importante que a construgio
de identidade tenha marcos de referéncia relacionais, que devem ser conhecidos e situados, como o
local, o nacional, o latino-americano, o ocidental ¢ 0 mundial (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. 112).

Para o historiador Knauss (2003, p. 11), a articulagdo entre os estudos de Historia Local e Historia
da(s) Cidade(s) possibilita uma ampla compreensio ¢ analise da realidade ¢ do cotidiano, pois a cidade
“organiza simbolicamente o tempo historico dos homens, presentificando o passado, sacralizando-o em
bases afetivas e inscrevendo-o na paisagem”. Assim, por meio da assimilac¢io de fatores socioculturais

diversificados, o local ¢ o global sdo constitutivos da formagio de Identidade(s).

A autora Circe Bittencourt (1993), ao analisar o livro didatico e sua rela¢do com a producio do
conhecimento historico nas escolas, alude para o perigo de se identificar a Historia Local somente como
Historia do entorno, do que esta proximo no espaco. A historiadora também enfatiza a necessidade de

articular a dinamica das microabordagens com os processos historicos de outras localidades e paises.

Para Callai (1986), o ensino de Historia Local ¢ um importante campo no processo de ensino ¢

. . 14 . o/ . .
aprendizagem, pois nele o aluno ¢ detentor de conhecimento, ja que naquela realidade o discente tem um
conhecimento amplo, relagdes, comportamentos, processos, ou seja, ¢ onde o aluno pode compreender as

reais dimensdes do espaco, tempo e historicidade.

Nio obstante, além da dialética que conforma as escalas de analise, ¢ possivel enumerar uma
serie de dificuldades na a¢ao pedagogica no ensino da Historia Local, principalmente no que diz respeito
as imprecisdes dos conceitos que envolvem a relagdo entre Historia ¢ Memoria. Comumente, em nossas
formagdes socio-historicas, por razdes multiplas, as obras dos memorialistas sao tomadas e cristalizadas
como as verdadeiras historias de seus respectivos municipios. Assim, os docentes da educagio basica fazem

uso desse material sem as problematizacoes devidas.

Dessa forma, temos como preocupacio inicial romper, de certa forma, com a ideia ja sedimentada de

Historia Local, em especial, aquela identificada com o trabalho dos memorialistas, geralmente vista acriticamente.

Nessa perspectiva, desenvolvemos, com os professores formados e em formagio, a possibilidade
de problematizar a Historia Local, as memorias e as experiéncias de vida. E, assim, construir o ensino
de Historia Local na perspectiva de uma estrategia pedagogica que, pensada a partir da ideia de

cotidiano, propicia uma intera¢io e uma apropria¢io do conhecimento historico.
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Dessa forma, esse artigo analisa a Historia Local como proposta inovadora para o ensino de
Historia nas escolas de ensino fundamental do municipio de Limoeiro do Norte - CE. Para isso, as
praticas dos docentes em formagio da FAFIDAM/UECE sio problematizadas, com o proposito de

. . .« A . . ! . .
perceber em que medida o local se relaciona com outras experiéncias historicas, podendo ser elas locais
¢/ou macro. Assim, o desenvolvimento de metodologias que aproxima, através das microabordagens, os
conceitos de Historia(s), promove a realizagio de conexdes entre o conhecimento historico (Historia

Escrita) e o cotidiano (Historia Vivenciada).

Conforme Doreen Massey (1991, p. 185), o lugar apresenta singularidades proprias,

(.)haa especiﬁcidade do lugar que deriva do fato de que cada lugar ¢ o centro de uma mistura
distinta das relagées sociais mais amplas com as mais locais. H4 o fato de que essa mesma mistura
em um 1ugar pode produzir efeitos que nio poderiam ocorrer de outra maneira. Finalmente,
todas essas re]agées interagem com a histéria acumulada de um lugar e ganham um elemento
a mais na especiﬂcidade dessa histdria, além de interagir com essa prépl‘ia historia imaginada
€cOmo o produto de camadas superpostas de diferentes conjuntos de ligagées, tanto locais quanto
com o mundo mais amplo.

Na compreensdo da cientista social supracitada, o sentido de lugar ¢ construido em meio
a ligacdes com outros lugares. Destaca ainda a impossibilidade de dissociar o global e o local, sendo,

portanto, necessario compreender o sentido global do local e a consciencia global do lugar.

Outrossim, o ensino da Historia Local e da Historia do Cotidiano desempenham importante
exercicio de (des)construcio de axiomas historicos. Dessa maneira, ¢ possivel elucidar os desdobramentos
metodologicos das atividades de ensino e pesquisa realizadas por docentes e discentes, objetivando a

construcio de historicidades do local.

Na mesma perspectiva, ¢ imprescindivel analisar as praticas dos docentes em formagio, como a
experiéncia de ensinar, aprender e investigar a Historia Local, e possibilitar que este construa linguagens

metodologicas alternativas, nos processos de ensino e aprendizagem e avaliativos.

Assim, vale sublinhar a notabilidade da formacio continuada do docente, que possibilita ao
professor a problematiza¢io e a continua reavalia¢io de seus conhecimentos e praticas pedagogicas. E,
por fim, realizar reflexdes de ordem tedrico-metodologicas sobre o ensino de Historia Local e seus motes
historiograficos que entrelacam os debates sobre o local, a saber: Memoria; Historia Oral; Cotidiano;

Micro/Macroabordagens; e Temporalidades,.

2.2 Historia Local: uma metodologia de ensino ou uma abordagem?

Para o gedgrafo Milcon Santos (2002), a Historia Local esta intrinsecamente ligada a ‘Historia
do Lugar’, bem como as perspectivas da Historia Regional e/ou a Micro-Historia. Dessa forma, o autor
entende que a Historia Local pode ser compreendida como uma estratégia ou metodologia de ensino,
o que possibilita a articula¢io do cotidiano e local ao nacional. Assim, a Historia Local ¢ objeto de

pesquisa e mote para a producio de conhecimento sobre o passado.
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Tais constatagoes teérico—metodolégicas contribuiram para a construcao das experiéncias
didaticas realizadas pelos discentes da FAFIDAM/UECE em processo de formacio. Neste vics, a disciplina
de Esta/gio Supervisionado constituiu um momento de discussio, investigacao e reflexdo sobre a Historia

Local como objeto de pesquisa, ampliando o universo cultural e intelectual dos docentes em formacio.

Dessa forma, Compreendemos ) Estégio Supervisionado como,

(...) um espaco de aprendizagem da profissio docente e de construcio da identidade profissional.
Assim, ele ¢ compreendido como campo de conhecimento ¢ a ele deve ser atribuido um estatuto
epistemo]égico indissociavel da prz’tticzu concebendo-o como préxis, 0 que o define como uma
atitude investigativa que envolve a reflexio e a intervengao em questoes educacionais (SILVA E
GASPAR, 2018, p. 206).

Contextualizando, o Estagio Supervisionado parte de uma percep¢io da pratica do ensino
de Historia, como uma imbrica¢io entre o conhecimento teorico-metodologico e pratico do processo
de ensino e aprendizagem. A compreensio que objetiva a disciplina de Estagio Supervisionado no
curso de Historia, ¢ que a formacio contemple a constru¢io de professores pesquisadores, transpondo
didaticamente o conhecimento historico produzido na academia para os conteudos didaticos escolares,
ou seja, ha um esforco de aproximar a Historia Escrita (ou Académica) das experiéncias cotidianas,

vivenciadas pelos alunos.

Dessa forma, as praticas didaticas tém como proposito instigar a transformacio das salas

de aula em espacos de producio do conhecimento historico. Para isso, se faz necessario sistematizar
. . . ~ \ . 4 . . .

¢ problematizar as leituras dos discentes em relagio as fontes historicas (documentos escritos, orais,

iconograficos, da cultura material ¢ imaterial, entre outras), que compdem o horizonte de experiéncias

deles. Isto ¢, criar no aluno o sentimento de sujeito produtor de conhecimento, de pertencimento ¢

sujeito construtor da Historia.
2.3 Historia Local: relatos de experiéncias

No intuito de elucidar sobre as metodologias de ensino da Historia Local, recorremos ao
professor mestre Gustavo D’Almeida Lobo, que leciona a disciplina de Estagio Supervisionado II - A¢ao
Educativa Patrimonial, desde 2002, na FAFIDAM/UECE. Por meio dos relatos dele, buscamos analisar

aspectos referentes a experiéncia docente nos componentes curriculares afins ao supracitado.

Todavia, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da FAFIDAM/UECE — campus de Limoeiro do Norte
- CE - nio contempla o debate sobre Historia Local ou Patrimonio Cultural na ementa dos componentes
curriculares do curso de Licenciatura em Historia. Por esse motivo, o colegiado deste curso optou por

abranger esta tematica na disciplina de Estagio Supervisionado II - A¢ao Educativa Patrimonial.*

4 A Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM/UECE) foi criada no dia 19 de agosto de 1966, por meio da
Lei n® 8.557, por iniciativa do primeiro arcebispo da Diocese de Limoeiro do Norte - CE, Dom Aureliano Matos, durante
a gestdo do entio govemador do Estado do Ceara, Virgl’]io Tavora. Localizada na cidade de Limoeiro do Norte - CE, no
Vale do Jaguaribe, a FAFIDAM ¢ um centro de formagio de docentes em diversas areas das Licenciaturas (Biologia, Fisica,
Geograﬁa, Historia, Letras Portuguesa e Inglesa, Matematica, Pedagogia, Quimica), e também de cursos ofertados na
modalidade EaD - Educagéo a Distancia.
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Assim, para realiza¢io deste estudo, recorremos a um método denominado Historia Oral, que

consiste na transformagio de narrativas orais ou escritas (memorias) em fontes de pesquisa historica.

Conforme afirma Albuquerque Janior (2007), a memoria ¢ singularidade, ¢ discurso, e

atravessada de uma pluralidade de sentidos.

Contudo, recordar o passado também ¢ um ponto de vista, uma percepg¢io que o outro tinha da
realidade. Dessa forma, por ser social, a rememoracio depende do lugar social ocupado pelo individuo. No
ue pese essa logica, ¢ fundamental enfatizar que as reminiscéncias sio seletivas, nelas sO permanecem os
que p g q p
fatos a que os individuos atribuem significado, portanto, a memoria nio possui um tempo cronologico,
q g p p p g

1’1613 ocorrem Conﬂuéncias dC tCl’l’lpOS.

Alem disso, Portelli (1997) discorre acerca dos sinais e marcas deixados pela linguagem e suas
variagdes: pelos tons e volumes, que sio delineados pela fala oral. Da mesma forma, lembra-nos de que os

1A . . 1. . . . . A . .
sﬂencms € pausas possﬂolhtam a0 hlStOfladOI‘ anahsar 0S VaZ10s € ausencias nas narrativas.

Conforme relatado na entrevista, o professor Gustavo Lobo alude aos desafios que emergem
. ! . P . . -~
a cada semestre, visto que o estagio supervisionado funciona como balizador na formacio de futuros

docentes. Além disso, propicia o encontro da teoria e da prética no espaco escolar.

O entrevistado também qualifica o desafio como sendo prazeroso e inquietador. Ao adjetivar,
cle propde que reflitamos sobre a Historia Local como uma tematica relevante, constituida por tensdes,
contrariedades, singularidades, pluralidades ¢ historicidades. No enscjo, aponta temas de extrema
relevincia, que acabam sendo esquecidos, menosprezados na vida escolar, sendo alguns deles, cultura,

memoria, identidade, sentimento de pertencimento e, sem duavidas, historia local.

Contudo, os saberes/temas — selecionados e considerados legitimos como escolares — atravessam
relacs‘(')es de tensoes e embates. O esquecimento da Historia Local, como tematica pertencente a0 UNiverso
escolar, ¢ ocasionado por diversas relagdes de poder. O que deve ser lembrado? O que deve ser esquecido?

Questdes como essas, constituem o cerne do debate sobre as intencionalidades na formacio do discente.

Nio obstante, conforme a entrevista, Lobo (2019, p. 1) destaca a seletividade da memoria como

uma constru¢ao em meio a contradigées.

Cabe ressaltar que na distribuigﬁo curricular de contetdos da Educagﬁo Basica, a Historia Local
- dos municfpios ¢ do Ceara - ¢ tratada no Ensino Fundamental I, espago em que a historia ¢
abordada por pedagogos e no qual raramente encontramos graduados em historia. Assim o tema
tratado com a Metodologia da Educagio Patrimonial (MEP) ja’ ¢ estranho ao préprio curriculo
do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio, mesmo que sua previsao, como tema transversal,
aparega tanto nos antigos PCN’s quanto na BNCC.

Consoante a isso, o entrevistado questiona a atuacio do pedagogo no ensino Historia Local
nos primeiros anos do ensino fundamental. Para o professor Gustavo Lobo, isso implica dizer que os
primeiros saberes do conhecimento historico nio sio introduzidos por um historiador. Por esse motivo,
¢ provavel que haja, dentre outros problemas, a reprodu¢io dos herois; a grande narrativa do Estado,
com seus feitos, esquecimento e desvalorizacio do cotidiano; a representa¢io do negro e do indio como

vitimas ingénuas; e, assim, nega-se a pluralidade dos fatos historicos. Portanto, “eventos ¢ personagens
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fora do espaco em que se constroi a identidade cultural dos alunos e, assim, parece algo ainda mais

distante deles” (LOBO, 2019, p. 2).

Quando questionado sobre as atividades referentes ao ensino de Historia Local, ainda no

fundamental I, o professor Gustavo Lobo destaca a auséncia de relatos.

Nio temos relatos dos alunos de que os professores que os recebem em suas turmas para a
rea]izagéo das atividades do estﬁgio tenham a educagéo patrimonia] ou mesmo 0s temas
relacionados a historia local como contetdo trabalhado regularmente, a nio ser nas turmas do
EF 11, qu:mdo da comemoragio dos feriados municipais e estaduais, momento nos quais uma
breve e superficial “pincelada” sobre o fato ou personagem comemorado no feriado ¢ abordado,
no mais, a historia local praticamente desaparece dos contetdos rotineiros do EF I e do EM, até
porque o Ceara tem reduzidissimo €spago nos livros didaticos de historia do Brasil, aparecendo7
tao somente, NoO episédio do movimento abolicionista (fazendo alusio ao pioneirismo da
provfncia) e na Repﬁb]ica Velha, em fungéo do quadro pO]{tiCO e da re]igiosidade popular
ligados a acao do Pe. Cicero (LOBO, 2019, p-1e 2).

Vale por em relevo também a dificuldade para obter materiais didaticos que possibilitasse e
norteassem a pratica docente do ensino de Historia Local. Anexa-se a esse debate o desprezo da Historia
do Brasil em relagdo aos cixos que nio compdem Sul-Sudeste. Assim, a Historia do Ceara aparece em
forma de pontos, em grande medida isolados e descontinuos, e convencionou-se pensa-la como uma

Historia Regional ou Local, em relacio ao repertorio de Historia do Brasil.

Malgrado, as adversidades no ensino de Historia Local que, ao longo do tempo, foram sendo
cristalizadas, ha um esfor¢o continuo no processo de formacio do docente em atribuir significado ¢

sentido ao saber histdrico.

A tentativa que promovemos, semestre apds semestre, ¢ a de fazer com que os discentes
percebam a importancia e a necessidade de tratar estes temas (cultura, identidade, histéria local,
memoria e patrimonio) como forma oportunizar a percepgio do valor de sua propria histéria
como ferramenta de constituicio de um saber de fato transformador, que liberte os alunos
da EB das amarras e condicionantes culturais impostos, que tendem a diminuir o papel das
pequenas comunidades em favor das grandes metrdpoles, ou diminuir o Nordeste em relagio
ao Sul-Sudeste, e, mais ainda, reduzir o papel do Brasil em relagio aos EUA e a Europa (lugares
onde estio os centros de decisio e os poderes econdmico e politico). (LOBO, 2019, p. 2)

Em sequéncia, o professor Gustavo Lobo destaca a importancia do carater libertador que o
conhecimento pode promover, no sentido de desnaturalizar as imposicoes socioculturais constituidas
em nossas aldeias relacionais. O exercicio de problematizar e desvelar a instancia local, também se aplica

em outras CSCQ.IQ.S.

Conforme Cerri (2001), a consciéncia historica, compreendida como uma expressio da existéncia
humana, nio ¢ necessariamente uma mediagio teorica ou filosofica do saber, mas um fenémeno que
atravessa da hierarquia do conhecimento até¢ uma horizontalidade na vivéncia da consciéncia da historia,
em um sentido nio linear. Cerri (2001, p. 100) destaca o sentido plural que sdo as compreensdes acerca

« A . . /.
da consciencia hlStOI‘lCa.

[...] algo que os homens podem ter ou nio — ela ¢ algo universalmente humano, dada
necessariamente junto com a intencionalidade da vida prﬁtica dos homens. A consciéncia
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histérica enraiza-se, pois, na historicidade intrinseca & propria vida humana pracica. Essa
historicidade consiste no fato de que os homens, no didlogo com a natureza, com os demais
homens e consigo mesmos, acerca do que sejam eles proprios e seu mundo, tém metas que vio
além do que ¢ o caso.

Dentro dessa perspectiva, assim como Cerri (2001), a historiadora Schmidt (2019) propoe um
conhecimento historico pratico sobre a vida do individuo. Dessa forma, os saberes historicos constituem

uma funcio pratica, uma vez que fornecem uma identidade coletiva e modos de orientagio para a vida.

Em seus relatos sobre a experiéncia docente de formar professores, Lobo propde a importancia

de uma educagio transformadora como principio basilar na construcio do ser-docente. Nas palavras dele,

(...) toda vez que sou levado a pensar nossa ag¢io formadora, fora do espaco institucional de
autoavaliagﬁo, penso no quanto ¢ essencial o processo de uma préxis fundada na perspectiva
da agio—reﬂexﬁo, como expoe Paulo Freire, numa formagﬁo que seja constantemente mediada
pela reflexio sobre suas pr:’{ticas, mas também sobre seus impactos no contexto social e na vida
dos individuos nela inseridos. Estas linhas tém para mim um sentido de reflexio e contribuirio,
mais uma vez, para o refazer dos caminhos pedagégico—metodolégicos, atitude necessaria a
manuten¢io da chama de uma educagﬁo transformadora (LOBO, 2019, p. 5).

Nio obstante, a acao transformadora se inicia no processo de fazer-sentido, ao desnaturalizar
e problematizar a realidade onde o sujeito esta inserido. Dessa forma, o docente em formagio encontra,
no cotidiano, um universo de possibilidades no desenvolvimento do sentimento de pertencimento, de
sujeito-agente da historia. Consequentemente, esse se sente capaz de transformar, modificar, ressigniﬁcar

a conjuntura social.

Em que se pese o ensino de Historia Local, promovendo o reconhecimento de identidades, o
pertencimento, a desnaturalizagﬁo, a consciéncia historica, entre outros, permanece o desinteresse sobre
essa tematica, o que constitui uma lacuna na formagﬁo do docente. Conforme Lobo (2019, p-2e 3), ha

muitas barreiras e enfrentamentos no ensino de Historia Local.

A primeira delas ¢ o tempo para a realiza¢io do estagio: muitos professores nio concedem mais
do que duas intervengdes por parte dos estagidrios, falam que como a educagio patrimonial nio
tem a ver com o contetdo que ele/ela é obrigado a dar conta, ceder mais do que dois momentos
¢ uma “perda” que eles nio teriam como repor; em fungio disso temos instruido os bolsistas a
realizar suas experiéncias docentes nesse curtissimo espago de tempo. Outra dificuldade estd na
propria esséncia da MEP, ou seja, realizar atividades fora do espago da sala de aula, utilizando-
se dos objetos culturais materiais existentes na comunidade (predios, pragas, ruas, centros
de cultura, museus, bibliotecas, arquivos etc.), além de objetos culturais imateriais (festejos,
praticas religiosas, artesdos ¢ outros mestres detentores de saberes populares etc).

E importante sublinhar que, apesar de rica em conhecimento, a Educagio Patrimonial nio é a
tmica forma de abordar o ensino de Historia Local. Dentre outros exemplos de possibilidades do pensar,
¢ oportuno mencionar os estudos sobre a Memoria Social da Escola ou da Cidade, producio escrita e oral

dos memorialistas, produgdes literarias e artisticas, documentos e fontes historicas.




I E——————————————————
MEMORIA, HISTORIA LOCAL E IDENTIDADE: ESTRATEGIAS DE ENSINO- APRENDIZAGEM NA CORRELAGAO ENTRE AS DIMENSOES HISTORICAS.

2.4 Formagao e Patrimonio Cultural

Uma questdo de suma necessidade, elencada pelo entrevistado, diz respeito a descontinuidade
na transposi¢ao dos saberes, aos conhecimentos realizados no processo de formagio do professor

(conhecimento produzido na academia) ¢ a sua pratica didatica em sala de aula (universo escolar)’.

O que podemos compreender ¢ a dificuldade de leitura social dos docentes nas micro realidades
onde estdo inseridos, bem como ler e interpretar as cidades, as comunidades e seu Patrimonio Cultural.
Essa pouca habilidade em lidar com essas situacoes resulta no afastamento da tematica da Historia Local

das aulas de Historia.

E nessa direcio que o professor Gustavo Lobo narra os procedimentos metodoldgicos e os
modos de interpelar o conhecimento historico pelas vias do Patriménio Historico. Conforme Lobo

(2019, p. 4), a proposta ¢,

(...) é tomar o patriménio como tema a partir do qual se desenvolvem os processos cognitivos
que produzem o saber transformador que pode servir de fundamento para as transformagées
sociais necessarias e esperadas. A partir do objeto cultural gerador da atividade os estagia’rios
devem estabelecer re]ag(’)es com outros aspectos da vida social, inter]igando o objeto a cultura,
a po]l’tica, aos valores, enfim, ao conjunto de aspectos que caracterizam aquela comunidade,
perce]:)endo7 a partir dat, os signiﬁcados ea simbo]ogia dos ditos “patriménios”, numa tentativa
de sup]antar a visio tradicional de patriménio e fazendo-os perceber que patriménio é tanto a
matriz da cidade, erguida no inicio do século XX, quanto a casa de taipa localizada nos arredores
da cidade; que tem tanto valor quanto a festa re]igiosa tradicional ou a procissdo que caracteriza
a comunidade, as pra’ticas re]igiosas de cura, realizadas pelos(as) rezadores(as) nas comunidades
periféricas ou nos sitios e distritos; enfim tenta-se realizar a tarefa de desnaturalizar o olhar
para os objetos que sdo vistos como patriménio e tornar visiveis patriménios até entio nunca
percebidos por eles, esse processo tende a torna-los mais criticos em suas analises e quigé issO
venha a repercutir em suas pra’ticas quando estiverem a frente de turmas da EB.

A educacio patrimonial ¢ um processo educativo vinculado ao patrimonio historico-culeural,
cuja finalidade ¢ levar as criancas e adultos a um processo ativo de conhecer, apropriar-se e valorizar
a propria heranca cultural, preservar os bens e os espagos em que vivem (HORTA, 1999). Oliveira
(2008) lista quatro etapas no desenvolvimento de atividades em torno de objetos da cultura material:
primeiro, a observagio ,compreendida com a identificacio de objetos, registros, documentos, bens
tombados segundo, o registro da fala, da escrita, do desenho que observou; terceiro, pela exploragio
com a emergencia das hipoteses, problematizacdes, ampliacio do foco de pesquisa em outras fontes,
como analises e comparagdes; e, por ultimo, da apropriagio,ou seja, a internaliza¢do, uma compreensio

expressa em recriacdes por meio da danga, pintura, musica, teatro.

Portanto, o contato do discente com os vestigios, sinais, marcas ¢ documentos de diversos
tempos ¢ valioso, ja que contribui para a compreensio dos vestigios como fontes historicas: escritas,
orais, iconograficas, entre outras. Contudo, vale salientar que ¢ preciso haver media¢do necessaria entre

a escola e/ou institui¢io de ensino com os parceiros, no sentido de articular projetos para trabalhos de

5 Sobre o conceito de transposicao didatica, Schmidt compreende como “um processo de transformagﬁo cientifica, didatica
até sua tradugﬁo no campo escolar. (SCHMIDT, 20009, p- 35).
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campo, para vivéncias em museus, arquivos, escolas, casas de memoria, redacio de jornal, bibliotecas,

cinemas, parques, entre outros (HORTA, 1999).

Em relacdo as dificuldades, o ensino de Historia Local esbarra numa cultura escolar que prima pelo
livro didatico, por aulas expositivas e pela sala de aula, como se fossem algum tipo de bussola norteadora da
pratica docente. Em consequéncia disso, prevalece uma cultura escolar enrijecida a novas possibilidades de

ensino, de metodologias, de tematicas, o que gera uma fronteira no ensino de Historia Local.

Nio obstante, Lobo (2019, p. 3) destaca o distanciamento da pratica pedagogica realizada por

docentes e os debates propostos da sua formacio.

Constata-se que o ensino de histdria nas escolas das redes pﬁb]icas ainda ¢ bastante arraigado
as velhas préticas, que fazem o aluno e o professor reféns da sala de aula, do quadro negro - ou
branco, do livro didatico, da exposi¢ao oral etc. (e ﬁque claro que ndo vejo problema nelas como

uma possibilidade, mas como unical...)

Como dito, a auséncia do ensino de Historia Local nas aulas de Historia pde em relevo os
entraves que perpassam o lugar na produg¢io de materiais didaticos sobre Historia Local em rela¢io aos
outros conteudos, em que, muitas vezes, ¢ dado aos memorialistas o lugar de elabora¢ao da Historia das

cidades, dos municipios, dos bairros etc.

Entretanto, ha desafios em relacio a falta de materiais didaticos disponiveis na escola, ou
mesmo inexistentes no mercado. Além desses, outros fatores foram agregados como desafiadores para a
promocio do ensino de Historia Local. Dentre eles, destaca-se o “engessamento” do curriculo escolar, que
nio contempla interfaces com a Historia Local, posto que os(as) professores(as) apenas sequenciam o seu
programa, pautado(as) no cronograma do livro didatico. Alem do mais, ¢ nitida a falta de incentivo das
instituicoes de ensino superior em licenciaturas, seja em promover cursos, seja em incitar publicagées,

seja em fomentar debates sobre o tema.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Os debates elencados nesse artigo sobre a Historia Local e os dialogos entre a teoria e a pratica
docente configuram possibilidades de compreender o espago da sala de aula para o exercicio do ensino
¢ da pesquisa, bem como pensar o contexto da escola e da comunidade como locus para formacio do

. ! .
docente em Historia.

Por fim, 0 ensino da Historia Local, em sua pluralidade, tem um elo de aproximagio no processo
de decodificacio do conhecimento historico (Historia Escrita) em relagio as experiéncias cotidianas,
tidas como ‘comum’. Afinal, como problematizam Thompson (1987) ¢ Certeau (1994), qual ¢ o lugar do

ensino de Historia Local no espago escolar?
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MEMORIA, HISTORIA LOCAL E IDENTIDADE: ESTRATEGIAS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NA CORRELAGAO ENTRE AS DIMENSOES HISTORICAS.

Maria Augecira Noronha de Aradjo
Robson Campanerut da Silva

1. INTRODUGAD

O historiador Hobsbawm (1995, p. 12), no prefacio do livro Era dos Extremos — o Breve Século
XX, afirmou que “quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer
relagio organica com o passado publico da ¢poca em que vivem.” O autor conclui que com o uso intensivo
das novas tecnologias, os espagos ¢ as memorias da propria localidade onde vivem passam desapercebidos

pela grande maioria da juventude.

Por outro lado, percebe-se a falta de articulagio entre os eventos locais e os contetidos programaticos
do ensino de Historia, fazendo com que o professor, por muitas vezes, fale sobre eventos longinquos, sem
sentido a maioria dos discentes. Desta forma, os docentes enfrentam o desafio de trazer o conteudo do
componente curricular de Historia de forma atrativa para a sala de aula, ja que a disciplina muitas vezes ¢

vista pelos alunos como sendo pouco significativa e desnecessaria para a vida pratica.

Portanto, ¢ necessario saber abordar conteddos que relacionem o local, o visivel, com eventos
historicos significativos, naquilo que ¢ “invisivel” aos olhos dos leigos. Souza (2007) aponta estratégias
de ensino com uso de recursos materiais, a fim de que o professor crie e desenvolva, junto aos seus alunos,
em interagdo, seu proprio conhecimento, a partir da manipulacio de tais recursos didaticos, criando
intercAimbios entre contetdo e realidade concreta, com o objetivo de que o desempenho do discente seja

leno, motivador e critico, nio o desmotivando para desenvolver uma aprendizagem significativa.
pleno, p p g g

Nessa mesma linha de pensamento, a contribui¢ao de Seffner (2000, p, 270) defende que o
aluno deve possuir uma visio critica e comparativa sobre os fendmenos politicos, levando-o para paises
e civilizagoes longinquos, problematizando como poderiam ser as rela¢des dos personagens historicos de
acordo com cada ¢poca. Para Morin (2000), ¢ importante ressaltar que estamos em uma nova era da
historia na formagio de cidadios, sendo estes conscientes e comprometidos criticamente na construgio da
nova civiliza¢io, de uma ¢ética planetdria, sabendo das implicacoes globais de suas a¢des locais, e, com isso,

participando como seres protagonistas de sua propria historia.

. . o1 / . . . . . .
Nesse sentido, torna-se importante utilizar, como recurso, as memorias individuais, naquilo

que Candau (2016) chama de “mnemogénese”, base para o desenvolvimento de uma memoria social
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Compartilhada, que o autor denomina de “metamemoria”, constitutiva do imagina/rio coletivo, da

identidade e da cultura.

O objetivo deste trabalho ¢, por meio de trabalho de campo intercalado com aulas dinamicas
explicitadas no decorrer deste artigo, comprovar como a inser¢io da historia local em sala de aula
contribui para o ensino e aprendizagem do aluno, fazendo com que o mesmo se sinta motivado e

identificado com a tematica.

O presente artigo esta pautado em duas experiéncias interdependentes com estudantes do ensino
fundamental II de uma escola do municipio de Tabuleiro do Norte - CE. A primeira experiéncia utiliza
como recurso o escrito da memoria social local, a partir da analise do livro didatico, “Tabuleiro do Norte-
CIDADE DA GENTE”, publicado em 2018. A aplica¢io da metodologia em sala de aula teve o intuito
de despertar o interesse do aluno com a abordagem do contetdo, correlacionando com o componente
curricular de Historia. Tal pesquisa foi voltada paraa analise do uso da Histéria Local como estratégia de

ensino e aprendizagem no ambito escolar.

A segunda parte foi a aula de campo com visita técnica aos marcos historicos locais do centro do

munic{pio de Tabuleiro do Norte - CE. Assim, foi possfvel pensar a articulagﬁo da teoria com a prética,
. A . ~ o« A . . . . ~ I .

reforcando a importancia de se aprofundar as experiéncias locais compartilhadas, com a apropriagio critica

do tempo e do espaco pelos agentes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Foi realizada ainda uma analise do processo didatico-pedagogico, a partir de pesquisa bibliografica
referenciada na analise dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN do ensino de Historia, da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), do Documento Curricular do Ceara (DCRC, 2019) ¢ de
autores de referéncia citados ao longo da pesquisa. Tal analise refor¢a a possibilidade de interagio de ensino

¢ aprendizagem do aluno, fazendo o uso da Historia Local nos processos pedagogicos.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 A Historia Local como proposta socioconstrutivista para o ensino e aprendizagem de Histdria

Como resultado, temos um ensino de Historia desprovido da participacao e do engajamento
dos discentes, que se sentem desmotivados, fora do contexto e do processo de construcao do

. . I .
ConheC1ment0 hlStOI‘lCO.

Assim, 0 papel do professor torna-se relevante, no sentido de possibilitar a transformagﬁo
de um saber historico em um saber didatico (FONSECA, 2005, P 89) Compreensfvel e atuante para a
compreensio do estudante. Concordando com isso, Seffner (2000, p- 260) fala claramente que o aluno
tera de executar um programa de trabalho alinhado a um conjunto de competéncias e habilidades que

articulam (6} COl’ll’lCCimCl’ltO dO 311,11’10 com os saberes alicergados pClO pI‘OfCSSOI’.

Diante dessa contextualizagio, oestudar e o ensinar Historia passaram por reflexdesda metodologia
em sala de aula. Inserida na construcao daqui]o que chamamos de Ciéncias Humanas, a historia serve

de suporte compreensivo as pessoas para que possam agir de forma mais civilizada, tolerante ¢ prudente
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(MORIN, 2000). Nesse sentido, o professor de Historia vem ocupar uma posi¢io central na analise dessa
conjuntura ¢ na possibilidade de construir situacoes concretas de reflexio critica e de apropriagio destes

valores supracitados, através da pratica pedagogica por ele desenvolvida no interior do espaco escolar.

Nesta perspectiva, Fonseca (2003, p- 89) alerta que é preciso pensar a disciplina de Histdria
como “fundamentalmente educativa, formativa, emancipadora e libercadora”. Concomitante a isso, deve-
se salientar a importancia de o professor ser também um pesquisador e produtor do conhecimento ¢ nio

o/ . . . ! .
apenas um mero executor de saberes ja produzidos, mas valorizando o conhecimento prévio do aluno e

incitando-o a despertar a curiosidade em tudo ao seu redor.

Ao compreender sua importfmcia perante a sociedade atual, a Historia constitui-se como uma
ferramenta consistente para a ampliagio de novos caminhos. Com isso, entende-se a necessidade de
introduzir a Historia Local no contexto abordado no componente curricular de Historia. Quando se ensina
a historia em ambito mundial ou nacional, deixamos de lado a identidade e a historia de que o aluno faz

parte.

Candau (2016, p. 16) afirma o seguinte:

Se identidade, memoria e patriménio s30 ‘as trés palavras—chave da consciéncia contemporﬁmea’
(NORA, 1992) - poderl’amos, alias, reduzir a duas se admitimos que o patriménio ¢ uma
dimensio da memoria (NORA, 1997) — ¢ a memoria, podemos afirmar, que vem fortalecer a
identidade, tanto no nivel individual quanto coletivo: assim restituir a memoria desaparecida
de uma pessoa ¢ restituir sua identidade.

Diante do exposto, o ensino de Historia problematiza a memoria social corporificada nos
espacos, eventos e patrimonios da propria localidade, vivenciada no cotidiano de todos os moradores. Para
tal, devemos reavivar a memoria como mecanismo de significa¢ao dos conteudos historiograficos para os

estudantes no processo de ensino ¢ aprendizagem.

Pragas, igrejas, monumentos e outros lugares sio de extrema relevincia para o ensino de
Historia. As estrategias teorico-metodologicas se articulam as praticas do cotidiano, dialogando em
sala de aula para a valoriza¢io da historia de vida dos discentes, num processo de autoconhecimento,

. . 14 . I . . I 1. ~ . 14 .
empoderamento e protagonismo historico. Para tal, ¢ imprescindivel a utiliza¢ao da historia local como

uma dessas estrategias pedagogicas.

Concordamos com o exposto por Luckesi (1984) quando aponta o professor como sendo um
educador que se preocupa com a sua pratica educacional e sua transformacio, assim, nio podera vir a
agir inconsciente ¢ irrefletidamente. Cada passo de sua a¢io devera estar marcado por uma decisio clara
e explicita do que esta fazendo e para onde possivelmente estao encaminhando os resultados de sua agio.

Kupfer (1995) nos fala que os alunos precisam ser provocados, para que sintam a necessidade de aprender.

A forma de apresentar o conteudo, portanto, pode agir em sentido contrario, provocando a falta de
desejo de aprender nos estudantes, a partir do distanciamento que se coloca entre o contetudo e a realidade
de suas vidas. Dito isso, cabe ao professor encontrar formas para evidenciar que o ensino e a aprendizagem
se tornem uma articula¢io envolvente ao aluno, o professor deve propor aulas dinamicas e que dialoguem

com a realidade dele, com o intuito de gerar a interac¢io discente na construc¢iao do conhecimento.
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O objetivo do professor, nessa perspectiva, ¢ construir uma ponte utilizando as préticas
pedagogicas que correlacionem todas as competéncias e habilidades exigidas com os materiais didaticos

existentes no seu cotidiano.

Quando o educador consegue essa interacio de conhecimentos intersubjetivos na sala de aula, o
ensino ¢ a aprendizagem tornam-se flexiveis e equilibrados, pois educador e educando serio beneficiados
com a troca de conhecimentos. Segundo Vygotsky (1999 apud DA FONSECA, 2019), o desenvolvimento
cognitivo do aluno se da por meio da interacio social, ou seja, de sua interagio com outros individuos e
com o meio. Desse modo, o docente tera na sala de aula um grande desafio, ser o mediador do conhecimento
e manter essa zona de desenvolvimento proximal sempre em fluxo continuo, caso contrario, o processo de
ensino ¢ aprendizagem ficard comprometido. Desta forma, segue a importancia de media¢oes da historia

com o conhecimento previo do aluno.

Com a efetivagﬁo da compreensao historica, comeca-se a atribuir sentido as narrativas historicas
e, consequentemente, se estabelecem relagdes de significancia e orientacio, atribuindo, assim, sentido a sua

condi¢io temporal, ou seja, a sua historicidade.

Ao falar da necessidade de correlagio entre as dimensdes historicas (local — regional — nacional —
mundial) se admite a competéncia de restituir aos professores ¢ alunos a possibilidade de compreender sua
condi¢ao historica, onde o tempo historico ¢ narrado entre diversas nuances intelectuais, variaveis no tempo

e que estabelecem uma condigﬁo permanente, aberta a uma reelaboragio continua em seu carater historico.

Portanto, a diferenca de dimensoes e de escala na perspectiva historica ¢ de extrema importancia.
E preciso inverter a ldgica tradicional de utilizar as referéncias globais para explicar fendmenos locais.
Podemos, desta forma, aprofundar fendmenos historicos locais, experiencia-los e dai partirmos para as
escalas mais amplas dos acontecimentos historicos. A Historia Local torna-se o ponto de partida para

entendermos as relagées, contradi(;(')es e dialéticas com outros eventos consagrados na Historia.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB) — Lei n® 9.394/96 (Brasil, 1996) —

registra em seu artigo 26:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia ¢ da clientela.

Devemos enfatizar que a parte diversificada dos curriculos do ensino fundamental ¢ medio deve
observar as caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade e da cultura, o que abre espago para a construcio
de uma proposta de ensino da historia local voltada para a divulgacio do acervo cultural dos municipios e
estados. Com essa ampliacio de conhecimentos da historia local e do surgimento dessa nova necessidade, faz-
se urgente a cria¢do de novos metodos que venham favorecer e estimular a centralidade do saber discente e do

saber local no ensino do componente curricular de historia, sendo este o grande desafio imposto ao professor.

Para Bittencourt (2004, p. 121, grifos nossos), fica evidente a importancia que o ensino da historia
tem, principalmente no tocante ao desenvolvimento critico orientado pelo professor aos seus discentes, em

~ \ . .
relagdo a sociedade em que vive:
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(...) que o ensino de Historia deve efetivamente superar a abordagem informativa, conteudista,
tradicional, desinteressante ¢ nio significativa — para professores ¢ alunos — ¢ que uma das
possibilidades para essa superagio ¢ sua problematizacio a partir do que esta proximo, do que
¢ familiar e natural aos alunos. [...|Esse pressuposto ¢ vilido e aplicavel desde os anos iniciais do
ensino fundamental, quando ¢ necessario fazer uma abordagem e desenvolvimento importante
das nogdes de tempo e espaco, juntamente com o inicio da problematizagio, da compreensio e
explicagdo historica e o contato com o documento. - (Grifo nosso)

Temos agora uma perspectiva de ressignifica¢io do olhar do educando perante as problematiza¢oes
cotidianas que estao a0 seu entorno como agente de construcao historica. Dito em outras palavras, o aluno
tera agora a percepgio de que suas acoes, suas escolhas, suas metas, seus objetivos virdo a constituir uma

~ . /. ! . .
construgdo historica de sua propria vida.

Somente a partir da apropriacio de conhecimentos de tal contexto historico, educandos e
educadores terido a capacidade de analisar e construir relagdes/nocoes que modificam o entendimento e a
importancia de cada um, como individuo articulador nos processos e acontecimentos historicos, e assim
perceber—se COMO sujeitos ativos e participativos dessa mesma constru¢do, em que serao proporcionadas
mudancas significativas no modo de entender a si mesmo, entender os outros, as relagdes sociais e a propria
historia, refor¢ando sua identidade e reavivando e ressignificando memorias sociais compartilhadas e

revivifica¢io das identidades (CANDAU, 2016, p. 194).

Sua inser¢io no ensino vem como uma possibilidade para a construcio de uma historia mais
plural, que nio silencie a multiplicidade das realidades coexistentes no ambiente escolar (POLLAK. 1992, p.
204;BURKE, 2000, p. 70; ¢ LE GOFF, 1994, p. 477) ¢ que reforcem a importancia do conhecimento historico
para uma maior compreensio das identidades individuais e coletivas. Mesmo porque, a configuracio da
sociedade e da subjetividade naquilo que se chama de globalizac¢io, remete-nos a criar uma ideia de espago

e de distancia cada vez menores, fazendo com que a cultura se torne pluralizada.

Assim, ao valorizarmos a historia local, estamos resgatando a identidade de nossos povos,
mostrando os processos de formacio e aculturacio local e de como se constituem as tradi¢oes cotidianas.
Além disso, a0 entender o fendmeno em multiplas perspectivas, contribui ainda na constru¢io de um

estudante critico e respeitoso com a diversidade.

Portanto, para que a educacio venha a ter desenvolvimento de exceléncia no que tange a qualidade,
¢ preciso primeiramente que o professor tenha uma postura ativa, busque ampliar seus conhecimentos,
assimilar novas concepcdes e retna a criatividade dentro e fora da sala de aula. De nada ird adiantar, leis,
recursos financeiros se o profissional de educacio nio estiver aberto a fazer mudangas em suas praticas

pedagdgicas.
2.2. Metodologia

O estudo utilizou-se de uma pesquisa-agao-participativa (LIMA, 2015), a partir do levantamento
historiografico do surgimento do municipio de Tabuleiro do Norte - CE e de sua inser¢io nos ambitos da
historia regional, nacional ¢ mundial, atraves da analise do livro didatico utilizado localmente, intitulado
“Tabuleiro do Norte — Cidade da Gente” (CASTRO et al, 2018). Posterior a isso, foi realizada uma aula de

campo na Igreja Matriz e, ao lado dela, no Cemitério Frei Vidal da Penha.
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Seguimos a proposta realizada por Toledo (2010) como norteador das dindmicas realizadas em

sala de aula. A autora afirma:

No que se refere aos contetdos a serem trabalhados no decorrer do ano letivo, o documento
sugere que venham, em parte, desses depoimentos, geralmente a serem coletados pelos alunos.
Para atingir esse objetivo, indica comegar as atividades com problemas que girem em torno
de questdes como: origem da familia do aluno, periodo em que chegaram ao lugar, condi¢oes
de trabalho e valores culturais dos grupos sociais. Espera-se que nesses depoimentos estejam
contidas as respostas acerca das seguintes indagacoes: “de onde vim” ou “de onde minha familia
veio” (Migragﬁo)7 “onde trabalho” e “como trabalho” ou “como trabalhava” (Trabalho), “como
vivo”, quais 0s “nossos costumes” (Cotidiano), “como Festejamos e brincamos” (Festas), entre
outros elementos que podem estar presentes nos relatos. (TOLEDO, 2010, p- 745)

Segundo a autora supracitada (TOLEDO, 2010) a “historia do lugar”, ou mais recorrente,
a historia local, pode ser considerada um ponto de partida para a producio de conhecimentos sobre o
passado individual e coletivo de determinada localidade, coadunando experiencias locais (microhistorias)

com contextos mais amplos e gerais (macro historia)

Conhecer, entender, resgatar e valorizar as nossas origens esta interligado com a historia
estudada no livro didatico do componente curricular de Historia, utilizado em salas de aula miniscradas
nas turmas de ensino fundamental II, numa escola municipal. Nesse contexto, a analise do livro foi
seguida de um estudo de caso aplicado no ambiente de aprendizagem para um melhor desempenho
no ensino e aprendizagem do estudante. Sabe-se que, no ano de 2020, o livro didatico ja vem com as
modifica¢des exigidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como tambem pelo Documento
Curricular Referencial do Ceara (DCRC).

Em seguida, foi tracada uma analise direta, numa aula chamada de percurso cultural-religioso, na
qual se verificou a contribui¢io por incluir a historia local na aprendizagem discente, em concomitancia
ao uso direto do livro didatico. Ao se utilizar de aulas fora do chio da sala de aula, com visitas guiadas,
verificou-se como alguns contetdos foram apropriados e interpretados pela maioria dos envolvidos no
processo, possibilitando diversas discussdes sobre a tematica e permitindo a compreensio da historicidade

no contexto das multiplas dimensoes e escalas da historia local, regional, nacional e mundial.

Dessa forma, o estudo resultou na aplica¢io de merodos potencialmente inovadores que
facilitaram a pratica do professor na aplicabilidade dos novos parametros de ensino e aprendizagem
incluidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dentro do seu cotidiano escolar e diretamente

no ambiente da sala de aula.

As experiencias metodologicas foram: as correlagoes diretas entre as dimensoes historicas
dentro do livro didatico ¢ um percurso cultural-religioso pela cidade de Tabuleiro do Norte, sendo ambos

complementares ao planejamento proposto e explicados brevemente neste trabalho.

As experiéncias metodologicas realizadas, utilizei diretamente o livro didatico como preparagiao da
discussao que seria realizada na “atividade de campo”. O capitulo selecionado foi sobre a vinda dos jesuitas
ao Brasil ¢ as implicacdes diretas no territorio que hoje corresponde ao atual municipio de Tabuleiro do
Norte. O debate fomentou a discussao sobre religiosidade e politica colonial, culminando na visita guiada

a0 local no qual chamamos de percurso cultural e religioso existente nas imediagoes das escolas.
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Ap0s isso, os estudantes foram estimulados a trazer documentos, fotos, entre outros materiais
relacionados a historiografia local, a fim de observar o protagonismo de seus antepassados ¢ familiares
no desenvolvimento histdrico de Tabuleiro do Norte. A dinamica desenvolvida culminou numa roda de
conversa, esta qual os estudantes discutiram e relacionaram os aspectos relatados no livro didatico e no

percurso cultural com aspectos de suas préprias histérias.

Além disso, foi realizada uma avaliacio coletiva sobre os impactos em seus respectivos processos
de ensino e aprendizagem acerca da percepgio da Historia local vivenciada. O debate gerado demonstrou

que os estudantes conseguiram aglutinar as ideias desenvolvidas nas experiéncias metodologicas.

2.3 Resultados e discussoes

Na primeira experiéncia relatada no topico anterior, foi explicado 0 movimento denominado
Contrarreforma ou Reforma Catolica e o surgimento dos jesuitas (Soldados de Cristo) que seguiam uma
disciplina rigida e tinham a missio de combater o avanco do protestantismo por meio da reafirmacio
da f¢ catolica, da criacio de escolas religiosas e, principalmente, da conversio de fi¢is. Na cidade de
Tabuleiro do Norte existem, a0 menos, trés localidades distincamente indigenas (Tapuio, Tapera e Aldeia
Velha), e seu processo de colonizacio e de catequese fizeram render inumeras discussdes historicas
enriquecedoras, nio somente no chio de sala de aula, mas havendo interacio ac¢ de falas de familiares

coletadas pelos discentes, com o auxilio de instrumentos aprendidos sobre historia oral.

Na segunda experiéncia metodologica, complementar a primeira, eu realizei um percurso
cultural e religioso com os alunos, onde discutimos o fator religioso como um dos componentes principais

para a cultura local e, posteriormente, para a memoéria cultural de Tabuleiro do Norte.

Silva (2006), a0 analisar os cemitérios como patrimonio cultural e atrativo diferencial, observou
que os equipamentos religiosos, na cidade de Fortaleza — e neste sentido, em uma escala menor, podemos
enquadrar Tabuleiro do Norte — podem ser espacos culturais de extrema importancia para a Historia
Local. A morte ¢ a vida como alegorias religiosas (SILVA, 2006, p. 126) possuem rituais nestes locais
que “integram e retratam a propria vida [e morte] do homem, que tem como necessidade de protocolar

e reverter de alegorias esses ritos de passagem, por meio de simbologias.”

Além disso, retomamos a discussio do poder da Igreja Catolica em nossa sociedade atual,
seja no mundo, no pais ¢ em nosso municipio, bem como no surgimento de novas doutrinas religiosas.
Nos proprios relatos dos discentes foi comentado que eles nunca tiveram nenhuma atengio voltada aos
detalhes da igreja e muito menos do cemitério, e que para muitos, o segundo era um lugar temeroso e
assustador, mas depois de uma visita direcionada mudaram completamente de atitude e até ficaram

maravilhados com a complexidade historica do local.

A potencialidade de discussdes variadas utilizando o mesmo espaco ¢ evidente. Da dimensio

. 1 \ . -~ I . / . .
cultural- simbolica a dimensio politica, seja de ordem local ou ate mesmo internacional, os espagos
visitados refor¢am e, numa dialética, demandam maiores explicacoes didaticas dos fendmenos observados.

Um cemitério nio ¢ apenas lugar de enterrar os entes queridos, ou de epitafios de pessoas importantes
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para a historia do municipio, ¢ também uma visitacdo que detém um momento de ressignificacio dos

aspectos gerais e cotidianos da cidade para uma percep¢io-de-si pelos proprios estudantes.

Retomando o objetivo geral da pesquisa, nos experimentos aplicados na metodologia ficou
comprovado que, ao colocar o estudante inserido no contexto historico (seja qual ele for), teremos uma
maior participa¢do nas discussdes, no levantamento de questdes, novas curiosidades e compartilhamento

de historias pessoais e coletivas.

Dessa forma, houve significativo processo de ensino e aprendizagem do aluno, fundamentado
dentro do contexto em que este vive. Com isso, o aluno foi se concretizando como uma pessoa capaz de
usar sua criticidade, seus métodos discursivos e légicos para resolver possfveis problemas desenvolvidos
como avaliagio formativa por parte da professora. As perguntas norteadoras foram: Qual educando
eu quero formar para o mundo? Quais estratégias devo utilizar para conseguir meus objetivos como

professor?

Quando o discente se sente sujeito historico, esta se formando como um cidadio critico, sendo
capaz de analisar, posicionar-se, de resolver intimeras situacdes cotidianas na sociedade em que esta
inserido. Ao estimular a historia local, de certa forma ha um resgate da autoestima do povo e de si

o/ ~ . . . . . . A .
mesmo, ja que se faz identidade na percepgiao de si no contexto sociocultural local de sua vivéncia, e
este se tornou objeto de estudo. Os discentes deixam de se sentir marginalizados do contexto historico
e, consequentemente, irdo participar com prazer, se sentindo encorajados aos debates, as pesquisas, as

trocas d€ Conhecimento.

Como avaliagﬁo, utilizei uma proposta formativa e construtiva de observar o conhecimento
adquirido. Eu preferi usar um mécodo de analise qualitativa, em que os alunos demonstraram seu
interesse ¢ participagdo em torno das aulas semanais trazendo por exemplo, o que foi solicitado
anteriormente em sala (fotos, objetos, entre outros) que possuiam em casa ¢ complementasse a

. A . ! . .
importancia do conteudo ministrado.

Eu tambeém fiz a anilise de compreensio discente a partir da dinamica interativa de interesse
pela tematica, a partir dos proprios alunos fazendo perguntas e sugestdes, e acabaram por fazer algumas
buscas sobre o assunto. Todas essas formas contribuiram para alcancar o objetivo central do planejamento
dessas aulas, fazendo com que aprendessem os componentes curriculares de Historia de uma forma clara,

objetiva e participativa.

O professor tem que estar preparado para atuar com o que ele tem disponivel na sala de aula
ou no seu entorno. A historia local pode fornecer subsidios bastantes interessantes para a construgio
de um planejamento estimulante para os estudantes. O professor, desta forma, deve ter uma postura de
pesquisador da Historia local e desenvolver tal engajamento para com seus estudantes, desdobrando em

novas descobertas sobre a identidade local ¢ comum a todos os agentes envolvidos no processo educativo.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

A analise dos resultados explicitados demonstra a positividade e a pertinencia da historia
local estudada, concomitantemente as dimensoes da historia regional, nacional e mundial, conforme os

conteudos foram aplicados.

Ainda indagando a perspectiva de Hobsbawm (1995, p. 26), no final do s¢culo XX, sobre a
sociedade global:

tornou-se possivel ver como pode ser um mundo em que o passado, inclusive o passado no
presente, perdeu seu papel, em que os velhos mapas e cartas que guiavam os seres humanos
pela vida individual e coletiva nio mais representam a paisagem na qual nos movemos, o mar

¢m que navcgamos.

No entanto, ao observar o estudo aplicado da Historia local, atrelado as dimensoes da Historia
regional, nacional e mundial, podemos reconsiderar estas afirmacoes realizadas por ele. A memoria
compartilhada como constituidora de uma identidade com a historia local ¢ considerada como uma
op¢ido metodologica satisfatoria utilizada no ambiente de aprendizagem, além de ser um facilitador,
possibilitando o desenvolvimento da autonomia, socializagio entre os alunos e criticidade, além de

despertar um olhar diferente em relagio a historia.

Dessa forma, conclui-se que a inclusido da historia local foi um fator motivador para participacio
dos sujeitos nas aulas de historia, os objetivos foram alcancados e, como ferramenta metodologica,
contribuiu positivamente no processo de ensino e aprendizagem da historia, além de oportunizar ao

aluno uma aprendizagem ativa, em que ele torna-se sujeito de sua propria aprendizagem.

Contudo, conclui-se que ¢ fundamental um planejamento prévio para aplicabilidade de novas
metodologias, pois este deve estar de acordo com a realidade local em que o aluno esta inserido, ¢ o
professor tem que estar aberto para modificar sua pratica no cotidiano. Apesar da sua potencialidade
¢ aplicabilidade, os experimentos metodologicos nio devem ser vistos como determinantes para a
garantia do ensino e aprendizagem do componente curricular de Histdria. E preciso saber articular
elementos locais com leituras mais extensas, e o uso integrado com outros componentes curriculares

pode potencializar a aprendizagem significativa.

Diante de toda a aplicabilidade descrita nesse artigo, conclui-se que ¢ possivel ensinar e
aprender a historia local e necessaria sua inclusio nos conteddos em todos os niveis da historia, de
forma desafiadora e divertida, com a¢oes bem planejadas e integradas com outros professores das turmas
selecionadas, refor¢ando o sentimento de pertencimento aquela localidade e, assim, tendo uma postura

. I . . A . . .
ativa e critica nas dlnamlcas quc 2111 permceiam.
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A FORMAGAO DO LEITOR FLUENTE: UMA ANALISE DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
DA ESCOLA TABULEIRO DO NORTE/GE

Marineide Rodrigues de Sousa
Valquiria Gomes Duarte

1. INTRODUGAO

A leitura fluente ¢ a habilidade de ler textos com velocidade, precisio e prosodia, de maneira
facil, suave e espontinea, sem problemas com o reconhecimento automatico das palavras. Sendo assim,

podemos afirmar que a fluéncia ¢ fundamental para realizacio de uma leitura eficaz.

Um leitor fluente pode ler em uma velocidade acelerada, reconhecer palavras automaticamente
¢ frasear corretamente, isto ¢, ler empregando a entonagio adequada e a marcacio tonica apropriada as
palavras e frases. Para isso, as institui¢des de ensino regulares precisam promover condi¢des para que o

aluno adquira essas habilidades leitoras.

O presente estudo tem como pergunta de partida que habilidades o aluno deve adquirir para ser
considerado um leitor fluente?. Para a construcio deste trabalho foi definido 3 objetivos, a saber: elencar
as habilidades necessarias de um leitor fluente; mostrar as causas/dificuldades dos alunos na realizacio
de atividades necessarias para a formagio do leitor fluente; entender a percep¢io dos professores sobre

o conceito de leitor fluente.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Procedimentos Metodologicos

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Tabuleiro do Norte - EMTN' que esta situada na
area urbana do municipio de Tabuleiro do Norte/CE. Os sujeitos da pesquisa foram 25 alunos do 9° ano dos

anos finais do ensino fundamental e 06 professores de lingua portuguesa da referida escola.

1 Para preservar a identidade da escola e dos sujeitos, optamos por usar um nome ficticio na instituicao, denominamos-a
com o nome da cidade a qual esta localizada.
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A pesquisa ¢ de cunho qualitativo e bibliogra’ﬁco e utilizamos como instrumentos de pesquisa o
questionério com todos os sujeitos. Para alcangar os resultados esperados foram aplicados questionérios
com 20 questdes para alunos do 92 ano, optamos por uma quantidade maior de questoes para os alunos por

acreditarmos que atenderia ¢ nos daria uma possibilidade maior de analise.

Segundo Gil (2008, p. 127), “o nimero de questdes depende da extensio dos objetivos ¢ da
complexidade do assunto [...]. Por essa razio, convém que sejam incluidas apenas as questdes rigorosamente
necessarias para atender aos objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 127). Vale salientar que 25 alunos responderam
ao questionario e estavam cientes do objetivo da pesquisa. Optamos pelo 9° ano do ensino fundamental,

devido crermos que estes alunos ja deveriam ter desenvolvido as habilidades de leitores fluentes.

Ainda foi aplicado um questionério com 10 questdes para 06 professores de L{ngua Portuguesa —
LP, com a intengio de coletar a concepcio dos docentes sobre o conceito de leitor fluente e as habilidades
das quais esse leitor teria que se apropriar. Por se tratar de uma pesquisa voltada para a formacio do leitor

fluente, decidimos realiza-la apenas com 0s professores da area de LP.

2.2 Referencial teorico

A leitura ¢ uma atividade realizada desde os primeiros anos de vida. Ao nascer, ja se esta
condicionado a leitura do mundo. Aprendemos a falar ¢ a nos comunicarmos oralmente de forma
A ) . d . -~ . ‘. . d . - . -d d d . d
espontanea. Por meio das intera¢des sociais, adquirimos a necessidade de nos comunicarmos e de

mantermos relagio com o mundo.

Freire (2001, p. 71) diz que “desde muito pequenos, aprendemos a entender o mundo que nos rodeia”

Por isso, antes mesmo de aprender a ler ¢ a escrever palavras e frases, ja estamos ‘lendo’ 0 mundo que nos cerca.

Neste aspecto, 0 autor nos mostra que a leitura nio se inicia no ato da decifra¢io da escrita. Ou
seja, interpretamos o mundo e a partir da leitura que fazemos dele construimos associa¢oes fundamentais
para a compreensio textual no processo de leitura. Referente a esses conhecimentos ja adquiridos ao longo

da vida, Kleiman (1999) mostra que:

A compreensio de um texto é um processo que se caracteriza pe]a uti]izagﬁo de conhecimento
prévio: o leitor utiliza na leitura o que ]a' sabe, o conhecimento adquirido a0 ]ongo da sua vida.
E mediante a interagdo de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento lingu{stico,
textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. E porque
o leitor uciliza justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é
considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranga que sem o engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo haverd compreensio (KLEIMAN, 1999, p. 13).

Percebe-se que a compreensdo de um texto, de acordo com Kleiman (1999), dependera do
nivel de conhecimento linguistico, textual ¢ de mundo. A fluéncia leitora tambem dependera destes

conhecimentos citados anteriormente.

Em relagio a leitura e a escrita, ¢ importante reforgar que estas nio podem ser tratadas apenas
como uma questdo técnica, pelo contrario, precisam ser apresentadas aos estudantes como um instrumento

cultural e com uma funcio social, de comunicacio e de expressao.
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E através da leitura que obtemos o aprendizado necessario para construirmos nossas préprias
ideias, ou seja, o saber organizado. Entretanto, leitura nio se trata apenas de aprender a ler, decodificar as
letras, mas entender, interpretar e analisar de forma critica o texto lido. A leitura fluente contribui para a

efetivagﬁo dCStG Processo.

Para a efetivacio da fluéncia leitora, existem trés componentes-chave essenciais, a saber: 1. precisao
na decodifica¢io; 2. automaticidade no reconhecimento das palavras; 3. uso apropriado da prosodia. Com

relagﬁo a0 primeiro componente, acreditamos que

A precisio na leitura ¢ a habilidade de decodificar as palavras corretamente. E assim um
forte entendimento do princfpio alfabético, a desteridade, para combinar diferentes sons e o
conhecimento de um grzmde numero de palavras que sio relevantes na precisio de leitura de
palavras (HUDSON E COLS, apud PULIEZI E MALUF, 2014, p. 208).

A precisio de leitura, dependera da habilidade do leitor de reconhecer e distinguir as letras
do alfabeto, junta-las em grupos e fazer a relagio entre os simbolos graficos ¢ os sons. Silveira (2012, p.
20) afirma que “quando o leitor consegue, de uma forma rapida e automatica, reconhecer diretamente
as palavras ¢ sinal de que conseguiu ultrapassar o lento processo de aprendizagem da descodifica¢ao” e ja

podera avangar para o proximo nivel.

O segundo componente, automaticidade na leitura, a luz das ideias de Machado (2018, p. 33),
acontece quando “a aten¢io nio ¢ direcionada para o reconhecimento das palavras, mas para a construgio

do sentido do texto escrito”. Ou seja, o esforco ira se direcionar na compreensio do texto lido.

O dltimo componente da fluéncia na leitura ¢ ler com prosodia, compreendida como a musica
da linguagem oral. Hudson ¢ Cols (2005) argumentam que as caracteristicas da prosodia na lingua variam
devido a entonagio, padrdes de acentuagio tonica ¢ tempo. Kuhn e Cols (2014) ainda acrescentam a essa

lista a importancia das pausas

Os componentes da prosodia sao: entonacio, prosodico e tonicidade. A entonagio ¢ a continuidade
da fala. As sentencas que falamos sio geralmente sinalizadas por uma elevagio inicial e, em seguida, uma
declinacio da entonacio (KUHN E COLS apud PULIEZI E MALUF, 2014). As unidades de entonacio sio
consideradas por Chafe (1988) como caracteristicas de linguas faladas. Para o autor, a entonag¢io contém na
oralidade alguns picos, separados um dos outros por pausas, que comumente sio encontradas no lugar em

que ha um sinal de pontuacio, assim como ressalta Batista (2011, p. 246).

[...] para que o aluno leia com fluéncia é fundamental que: possua um amplo dominio das relagées
entre grafemas e fonemas na ortografia do Portugués; automatize o processo de identificacio
de palavra; seja capaz de realizar uma leitura expressiva, que envolve uma adequada atencio
aos elementos prosodicos, como entonacio, énfase, ritmo, apreensio de unidades sintdticas
(BATISTA, 2011, p. 246).

A entonagio, caracterizado como um dos elementos prosodicos, ¢ uma habilidade necessaria para
. -~ A . . ! . 14 -~ P A .
a concretizacio da fluéncia na leitura. O segundo componente prosodico ¢ o padrio da acentuacio tonica.
Observa-se que todas as pausas, elevagdes da voz e cuidado na acentuacio tonica das palavras sdo essenciais

para a COI’an‘GGl’lSﬁ.O dC um texto. A acentuagéo ténica é uma parte importante da pronﬁncia.
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O terceiro componente ¢ a tonicidade, por ser usada para distinguir as formas gramaticais.

Conforme Alves (2007, p. 77) “a tonicidade nos permitira identificar a tonica proeminente”.

Como exposto anteriormente, a precisio, a automaticidade ¢ a prosédia, facilitam a constru¢ao
de sentido do texto pelo leitor. Isso pode ser demonstrado durante a leitura oral, através da facilidade
no reconhecimento de palavras, na manutencio de um ritmo adequado, frascamento e entonacio. Estes
componentes, tanto na leitura oral ou silenciosa, irdo favorecer na compreensio do texto pelo leitor (KUHN

E COLS apud PULIEZI E MALUF, 2014). Portanto, quando o leitor aprende e entende estes componentes

e 0s poe em pra’tica, o consideramos como fluente.

2.2.1Praticas de leitura

A institui¢do escolar tem um papel importante na formagio de um leitor fluente, pois ¢ através
desta que os alunos terdo contato, de forma sistematica, com os diversos textos produzidos socialmente e com
. / . . o ! . - o . .
a aprendizagem de técnicas de leitura. E atraves da escolariza¢io que os sujeitos recebem o conhecimento

de forma organizada.

Nesse sentido, os contetdos, principalmente da disciplina de Lingua Portuguesa - LP, devem estar
alinhados, conforme orientam as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa -
PCNs (1997), que ¢ viabilizar o acesso aos textos que circulam socialmente, ajudando os alunos, a produzi-los
¢ interpreta-los. Por isso, as praticas educativas devem propiciar caminhos para que este possua habilidades

¢ competéncias necessdrias para a formacio do leitor fluente.

E mister que a pratica de leitura seja uma acio perene no cotidiano escolar, pois ¢ atraves desta que
o leitor podera adquirir precisao na decodificagio, automaticidade da leitura e prosédia. A luz das ideias de
Logan (1997), Puliezi e Maluf (2014, p. 470) afirmam que “leitores com uma quantidade intermediaria de
pratica em leitura podem ter baixa velocidade, ainda apresentar algum esforco, ter pouca autonomia e ser

parcialmente inconscientes dos processos envolvidos no ato de ler”.

A pratica da leitura ajudara o leitor a se apropriar das técnicas necessarias para uma leitura
fluente. Além do aumento da velocidade de leitura, o leitor ira se apropriar de novas palavras ampliando
seu vocabulario. Conforme os indicadores da qualidade na educacio ¢ fundamental a leitura e a escrita
“para o aprendizado de todas as matérias escolares. Por isso, em cada ano/série, o aluno precisa desenvolver

mais e mais sua capacidade de ler e escrever” (BRASIL, 2006).

E mister ressaltar que quando se forma um leitor fluente, consequentemente, forma-se o leitor
que compreende o que 1¢, que sabe organizar as ideias e que em um movimento cooperativo, mobilizados
pelos seus conhecimentos prévios (linguisticos, textuais e de mundo), seja capaz de preencher os vazios do

texto e a aquisi¢io desta habilidade ira influenciar no desempenho em outras areas do conhecimento.

Morais (2013) afirma que, ao avaliar a leitura, ¢ necessario que o professor perceba aspectos da

decodifica¢io que 0 aluno ainda nio domina, com a inten¢io de intervir e colaborar com sua aprendizagem.

Além disso, Morais (2013) sugere a importancia de solicitar que o aluno leia textos em voz alta,

nio com o objetivo da compreensio, mas explicitamente com o propésito de fazé-lo treinar a fluéncia da
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leitura e que as palavras sejam lidas corretamente niao apenas em termos de sua pronﬁncia intrinseca, mas
tamb¢m, que sejam lidas no quadro de frases, segundo o ritmo ¢ a entonacio apropriados. Assim, podemos
afirmar que as pra’ticas de leitura cotidianas e perenes, no ambiente escolar, sao essenciais para a cria¢ao de

habilidades para a formacio do leitor fluente.

2.4 Analises e resultados da pesquisa com 0s alunos

Nesta se¢io, abordaremos os resultados do questionario realizado com os alunos. Optamos em
organizar os dados da pesquisa em graficos para facilitar a visualizacio dos resultados. A porcentagem
realizada para a construcio dos graficos foi baseada na quantidade de alunos que responderam ao
questiondrio. No total, foram 25 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, com idade entre 14 ¢ 15 anos.
Neste quantitativo, sio 14 do sexo feminino e 11 do sexo masculino. Iniciamos o questionario indagando
aos alunos se eles compreendiam os textos que liam na institui¢ao escolar e demais textos do seu cotidiano.

68% dos alunos afirmam que, as vezes, entendem os textos lidos. Como mostra no grafico 1:

Grifico 1 — Alunos que entendem o que leem

Fonte: Sousa e Duarte, 2019.

E importante ressaltar que 68% dos alunos afirmaram que entendem o texto que leem nas
disciplinas, principalmente as que estdo ligadas as areas de humanas. O leitor que compreende o que 1¢ ja

possui habilidades importantes para se tornar um leitor fluence.

E salutar que apds passar pela habilidade da decodificagio o aluno devera conseguir absorver o
sentido do texto, saber do que se trata a discussao, compreender a tipologia usada. Ou seja, ndo apenas ler

e entender alguns trechos, mas compreender a ideia central do texto.

Menegassi; Calciolari (2002, p. 54) afirmam que a compreensio so ocorre se houver afinidade
entre o leitor e o texto, se houver uma intengio de ler, a fim de atingir um determinado objetivo. Quando

a leitura tem uma finalidade que motive o leitor a se apropriar das informagdes do texto, o processo de
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compreensao se torna algo auromarico.

Analisando os dados coletados, constatamos que 12% dos alunos da sala afirmaram que “nao”
compreendem o que leem. Portanto, ¢ bem vistvel que para o aluno adquirir as habilidades de leitura e compreensao
dos textos ¢ de grande relevancia que estes estejam totalmente alfabetizados ¢ ja tenham adquirido a precisao
na decodificacio. Ainda da analise dos dados do grafico 1, podemos destacar que ha um grande distanciamento
entre o aluno que I¢ e compreende e aquele que apenas I¢, mas ndo compreende. Este segundo grupo de individuo
¢ denominado como analfabetos funcionais, por estarem alfabetizados, mas nio letrados. Reconhecem os codigos

¢ signos da lingua materna, porém nio conseguem compreender e usa-los adequadamente.

Ribeiro (2006) reforca essa informacgio apontando uma séria situacio gerada a partir da
inabilidade de se fazer uma leitura que possa, de fato, levar ao significado. A questio nio ¢ mais apenas
saber se as pessoas sabem ou nio ler e escrever, mas também o que elas sdo capazes ou nio de fazer com
essas habilidades. Isso quer dizer que, além da preocupagio com o analfabetismo, persistente no Brasil,
ainda tem o analfabetismo funcional, que ¢ a incapacidade de fazer uso efetivo da leitura e da escrita
nas diferentes esferas da vida social (RIBEIRO, 2006, p. 01). O leitor devera ter a habilidade leitora para

. ! .
conseguir Compreender o que esta SCl’ldO lldO.

Para entender sobre a formacio da pratica da leitura pelos alunos, indagamos sobre quais fatores
cles acreditam que dificultam a pratica da leitura e a maioria optou por outros motivos que nio tinham sido
clencados no questionario. Todavia, 40% deles acreditam que a falta de tempo ¢ um dos facores que dificulta

a pratica da leitura, como mostram os dados do grafico 2.

Grifico 2 — Fatores que dificultam a pratica de leitura

Fonte: Sousa e Duarte, 2019.

E interessante pontuar que apenas 8% apontou a lentiddo como um fator que dificulta a pratica

da leitura. No entanto, ressaltamos que, desses jovens, apenas 2 trabalham e os demais utilizam suas
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horas vagas para realizar outros tipos de atividades que nio se utilizam da pratica direta da leitura, como
-
mostra o grafico 3.

Grifico 3 — Atividades que realizam nas horas vagas

Fonte: Sousa e Duarte, 2019.

No grafico 2, dos 40% dos alunos que citam a falta de tempo como critério de dificuldade para a
pratica da leitura, 32% realizam atividades como brincar e assistir televisio nas suas horas vagas. Chegamos

aos 32% ao isolar as respostas apenas destes alunos e comparar com as respostas dadas para o grafico 3.

Podemos apontar que os alunos sabem da importancia da leitura e da necessidade da pratica da

leitura para a formacio de um leicor fluente, mas nio utilizam do tempo livre para se dedicar a leitura.

E de nosso conhecimento o fato de que a leitura estd em todos os espacos na sociedade, todos
somos leitores, mas queremos ressaltar que para a desenvolver as habilidades de um leitor fluente, os
alunos deverio se apropriar de uma variedade de textos que nio sio facilmente encontrados em outros

. . . .~ ! .
¢Spagos como mternet, TCd€S sOcC1ai1s, t€1€V1820, anuncios, dentre ourtros.

Em linhas gerais, percebemos que um dos maiores impasses para a formagio de um leitor fluente
¢ a pratica da leitura, algo frequente e permanente. As téenicas de leitura, depois de aprendidas, deverio
ser colocadas em pratica. Por isso, apontamos que um dos entraves para a formacio do leitor fluente ¢ a

apropriacio do habito da leitura

2.5 Goncepgao dos professores sobre 0 leitor fluente

Esta se¢do foi construida a partir do questiondrio realizado com os 6 professores de lingua
portuguesa da escola onde foi realizada essa pesquisa. Para a visualiza¢ao dos conceitos pontuados por

eles, utilizamos o quadro 1.
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Quadro 1 — Conceitos abordados no Questionario

QUESTIONARIO COM OS PROFESSORES

. Competéncias necessarias para a
- Leitor fluente o .
realiza¢do de uma leitura fluente
Ter habilidade de compreensio; Precisa gostar de ler;
Professora . _ . . s
A7 Ter interagdo com os livros; Disponibilizar tempo;
Capacidade de ler varios textos. Entender o que ler.
Ler com precisio e rapidez; Compreender o que leu;
Professora . ~ _ . ..
. Ter interacdo entre os elementos que compdem o texto; Possuir um vocabuldrio amplo;
Ler sem embarago Ter precisao na leitura.
Leitura sem embaraco; Ler constantemente;
Professora ~ . s .
o Ler com entonagio; Disponibiliza ¢ tempo para leitura;
Respeita a pontuagio Ler com objctivo.
Leitura coesa; Possuir o habito de leitura;
Professora . . . .
Dy Ler sem embaragos; Disposicio para realizar a leitura;
Respeita a pontuagio Ler por prazer.
Possuir o habito de leitura;
Ler sem soletrar;
Professora . B Conhecer o processo de formagio
o Ter intera¢do com o texto;
E 5 das palavras;
Ler com precisao, rapidcz ¢ automaticidade. .
Compreender o que ler.
Professora Lere compreendee; Ler sem soletrar; Ler com precisio;
wr
F Ler com precisio e rapidez Ter o habito de leitura

Fonte: Sousa e Duarte, 2019.

Analisando os resultados dos questionarios aplicados aos professores de lingua portuguesa da
escola, podemos observar que, em relag¢io a fluéncia leitora, as professoras A ¢ F compreendem que para
que o leitor seja fluente precisa compreender o que l¢, pois leitura e compreensiao possuem uma ligagio
intrinseca, visto que as duas habilidades ocorrem simultaneamente. Daane e Cols (2005) consideram que
a compreensio ¢ a parte mais importante da defini¢ao da fluéncia na leitura, justificando que a prosodia

na leitura oral reflete compreensio.
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Ja as professoras A, B ¢ E concordam que a leitura fluente esta ligada a compreensio, mas
acrescentam ainda que a interagdo entre o texto e o leitor ¢ também uma habilidade fundamental para
que a fluéncia na leitura se amplie cada vez mais. Com base na compreensio dos docentes mencionados,
pode—se afirmar que para ler é preciso interagir com o texto. Iser (1996) concebe a interag¢do durante a
leitura como o processo de influéncia reciproca entre texto e leitor, ou seja, no momento da leitura o

P p J
leitor carrega consigo um repertorio social, historico e cultural, sendo que a interpretacio de determinado

texto ocorrera por meio do dizﬂogo entre o repertério do leitor e o texto.

Os professores B, E e F ressaltam que a precisao, rapidez e automaticidade sio os componentes
basicos para desenvolver a leitura fluente. Percebe-se que elas pontuam aspectos importantes para a

formacio do leitor fluente e que foram ressaltados neste estudo.

Os docentes B, C, D, E e F citam a leitura sem embarago, sem soletrar, uma caracteristica
predominante do leitor fluente, sendo estes jovens os que apresentam entendimento na decodificacio
das palavras e posteriormente na compreensio, tornando-os fluentes. Sio considerados habilidosos em

reconhecimento de palavras, ou seja, tem precisio na decodifica¢io e automaticidade da leitura.

O professor C ainda cita a entonac¢do ¢ a pontuacio como fatores da oralidade. Nesse
sentido, a leitura oral foca na pronincia ¢ na pontuacio, visto que essas habilidades contribuem para
o entendimento do que esta sendo lido. Vale ressaltar que as habilidades citadas sdo as que contribuem
para a pratica da prosodia na leitura de texto. “Dentre os recursos que funcionam como indicadores de

variacdes melodicas, os sinais de pontuacio destacam-se como elementos capazes de orientar o leitor a

“resgatar, no texto escrito, nuancas da fala” (PACHECO, 2006b, p. 210).

Esses marcadores prosodicos graficos, portanto, assumem especial relevancia na constituigdo
do texto escrito, tanto na perspectiva de quem o produz - ajudando a marcar a intencao comunicativa,

quanto de quem o lé — contribuindo para que o objetivo da comunicagao seja aceito.

Observandoaindaosresultados dos questionarios aplicados aos professores sobre as competéncias
necessarias para a realizagﬁo de uma leitura fluente, as professoras A, B e E citam a “compreensio no
que 1¢”, sendo uma habilidade para desenvolver uma leitura fluente. Por isso, precisamos levar em

Consideragﬁo que

O dominio da leitura remete a interacdo em outras atividades, que dela dependem, fazendo
com que o sujeito passe a existir e faga valer sua opinido. Isso acontece porque quem domina a
competéncia leitora ¢é capaz de Compreender o que leu, caso contrario, apenas decodificara o
cédigo escrito, ja’ que compreender ¢ estabelecer re]agées semanticas, ou melhor, é construir
sentidos, pois o leitor constroi o signiﬁcado do texto. [...] Isto nao quer dizer que o texto em
si mesmo nio tenha sentido ou signiﬁcado. [...] O signiﬂcado que um texto escrito tem para o
leitor nio ¢ uma tradugio ou réplica do signiﬁcado que o autor quis lhe dar, mas uma construcao
que envolve o texto (SOLE, 1998, p. 22).

De acordo com Sole (1998), o papel de construtor do significado do texto lido ¢ conferido ao
leitor. E ele quem atribui, a partir de uma série de instrucdes deixadas pelo autor, sentido ao que 1¢, sendo
por isso que se pode dizer que a leitura de um mesmo texto nunca ¢ tnica, ja que dependera de quem a

faz, em diferentes momentos de sua vida.
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As professoras A, C, D, ¢ E citam o habito de leitura como sendo primordial para formacio
do leitor fluente, sendo que a pratica constante da leitura contribui para que o leitor se aproprie do
significado de um leque de palavras, facilitando a interacio entre o leitor e o texto, aflorando a habilidade

da Compreensﬁo leitora.

De acordo com as respostas dos professores A e C, eles mencionam a disponibilidade de tempo
como um fator preponderante na aquisi¢ao da pratica de leitura. Nesse sentido, o leitor devera criar

condi¢des que favorecam o despertar para a pratica de ler.

Para isso, faz-se necessaria a otimizag¢ao do tempo, priorizando a leitura de diversos géneros e

tipos de textos que contribuirdo para a amplia¢do do vocabulario e a criagio de habilidades de leitura.

Os professores B ¢ F apontam a precisio como componente para a realiza¢io de uma leitura
fluente, pois a precisio na leitura refere-se a execucio desta sem erro de decodificacio. Nesse contexto,
para se conseguir uma leitura precisa ¢ necessario aprender a distinguir e identificar as letras do alfabeto,
junta- las em grupos ¢ entender a relagio entre os simbolos graficos e os sons. Refere-se a leitura realizada

com o minimo de erros na decodificacio das palavras.

Morais (1996) considera que o automatismo no reconhecimento de palavras depende da
precisdo e da fluéncia da leitura. Sendo assim, a atengio prestada a uma descodificacio nio fluente faz
com que um leitor ndo consiga estar atento ao sentido do que esta escrito, nio conseguindo compreender
a mensagem transmitida. Portanto, acreditamos que a precisdo ¢ essencial para efetivagio de uma leitura
fluente. Todavia, para ocorrer uma apropria¢do com maior precisio da leitura ¢ fundamental que o leitor
possua a pratica da leitura, ja que possibilita o enriquecimento do vocabulario e este, por sua vez, amplia

a compreensio leitora.

Em linhas gerais, podemos perceber que os professores conhecem e destacam os componentes-
chaves que compoem a leitura fluente. Ainda acrescentam elementos essenciais como a prética da leitura

para o desenvolvimento das habilidades que constituem o leitor fluente.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciamos este estudo questionando que habilidades os alunos devem adquirir para serem
considerados leitores fluentes? Podemos destacar trés componentes-chaves necessarios para a leitura

fluente, a saber: precisio na decodifica¢iao; automaticidade da leitura e prosodia.

Podemos concluir que a leitura fluente ¢ a habilidade de ler textos com velocidade, precisao e
prosodia, sem problemas com o reconhecimento automatico das palavras. Sendo assim, podemos afirmar

que a fluéncia ¢ fundamental para realizac¢io de uma leitura eficaz e compreensivel do texto lido.

Para desenvolver as habilidades de leitor fluente ¢ essencial a prética de leitura. A prz’ltica
de leitura devera ser uma atividade cotidiana e perene nas institui¢oes de ensino, pois ¢ fundamental

promover condi¢des sistematicas de aprendizagem de técnicas leitoras para os alunos.
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Contudo, percebemos que as habilidades de um leitor fluente poderio ser aprendidas, de forma
. I . . . . - . / /1.
sistematica, nas institui¢des de ensino. Observamos, através da analise dos nossos resultados, que os

professores participantes da pesquisa entendem e sabem das habilidades que formam um leicor fluente.

Em linhas gerais, podemos apontar que os professores apresentam uma ideia clara do conceito
de leitor fluente e mostram as competéncias leitoras que os alunos devem adquirir para ler e entender

o texto lido.

Na realiza¢do do questiondrio feito com os alunos, estes pontuam que uma das dificuldades que
interfere na prética da leitura ¢ a falta de tempo, No entanto, estes utilizam o tempo livre para realizar

atividades direcionadas para a leitura.
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1. INTRODUGAD

Discutir a tematica da cultura como processo educativo ¢ algo bastante complexo ¢ inquietante no
mundo de hoje, dada a diversidade de ideias, concepcoes, compreensoes e formas de entender e interpretar

o mundo, bem como as diversas formas de sociabilidades humanas existentes.

Cultura e educagio sio temas correlatos e intrinsecos, estio ligados e conectados, principalmente
quando pensamos que esses conceitos funcionam como pares dialeticos, em que a cultura ¢ um processo
educativo e a educagio um processo cultural. Por isso, cultura e educagio sdo tematicas indissociaveis, pois a
cultura ¢ um objeto educativo, visto que incorpora pressupostos, técnicas, instrumentaliza¢io, capacitagio
¢ capacidade de aperfeicoamento dos instrumentos. Desse modo, tratamos a cultura como possibilidade
educativa para se entender as tradi¢oes no grupo dancante Boi da Faceira, na cidade de Limoeiro do Norte,

no estado do Ceara.

O grupo Boi Pai do Campo da Faceira tem 40 anos de existéncia, ¢ ¢ conhecido pelas apresentacoes

culturais folcloricas em festas tradicionais e comemorativas na cidade. Para que a tradi¢io nio se perca, a

formacdo da pratica dancante de novos participantes ¢ realizada pelos mais velhos, que repassam toda a
. ! . I . . A . ~

sua sabedoria construida ao longo de muitas praticas e vivéncias, que vao desde a contagem dos passos das

coreografias, do ato de cantar, tocar, at¢ fabricar instrumentos musicais e os figurinos.

O fundador do grupo, mestre Joao Caboclo, no ano de 1980 ja celebrava, com outros membros,
a brincadeira do Boi da Faceira. Apos a morte do mestre Jodo Caboclo, em 2002, mestre Chico assumiu
a lideranca do grupo, dando continuidade a brincadeira do boi. A historia do surgimento do grupo ¢
de grande significado cultural na cidade de Limoeiro do Norte, que realiza a “brincadeira do boi”, como
¢ popularmente conhecida. E sendo bastante significativa, ela tem um potente saber cultural que ¢
disseminado ¢ elaborado na comunidade pelos seus participantes, o que possibilita uma forma educativa

no espago social.

Partindo do conceito de educagio trazido pelo artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio

Nacional (BRASIL, 1996, p. 1) de que “A educagio abrange os processos formativos que se desenvolvem na

PN
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vida familiar, na convivencia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino ¢ pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestagées culturais.”, trazemos o seguinte questionamento:

Podemos analisar a tradi¢io como fenémeno educacional/educativo no Boi Pai do Campo da Faceira?

Para tanto, o estudo tem como objetivo entender o repasse da tradi¢io como aspecto educativo no
Grupo Boi Pai do Campo da Faceira, tendo como foco a criagio do grupo mirim. Tal grupo foi escolhido
para esta escrita pela sua importancia historica e pela riqueza da sua linguagem corporal, ¢ producio
musical nos ritmos, dangas, coreografias, montagem de instrumentos além da caracterizagio e do figurino

dos seus dangantes.

Para enfrentar essa problemética, o referencial teérico—metodolégieo centrou-se no ambito
qualitativo, o qual ¢ capaz de incorporar a questio do significado e da intencionalidade como intrinsecos

as relacdes sociais, como concepgio humana dotada de significados.

Para isto, dividimos este texto nas seguintes partes: a primeira, intitulada “Sobre cultura,
tradi¢io e educacio” traz os elementos conceituais para entendermos os elementos culturais de repasse
da tradi¢io do Boi Pai do Campo da Faceira. A seguir, enveredamos no percurso metodologico de
uma pesquisa qualitativa, utilizando como procedimentos as entrevistas com o mestre Francisco das
Chagas Costa (mestre Chico) ¢ também com o curador do Museu Memorial, Antonio Giliard Mendes
Moura. Tambeém foi realizada a analise de um documentario sobre o Boi da Faceira (DVD do grupo
folclorico Boi Pai do Campo da Faceira de Limoeiro do Norte - Ceara), que traz imagens e entrevistas
dos participantes do grupo. Na se¢io “Analise sobre o Boi Pai do Campo da Faceira” ¢ tecida a historia

de formag:’io do grupo e, por conseguinte, sua expansao através da formagio de um novo grupo mirim.

A importancia do trabalho se justifica pela possibilidade de fomentar debates sobre a construcio
de saberes, a partir do repasse da tradi¢io, numa compreensio de que o fazer educativo se desvela na agio

cotidiana dos sujeitos e grupos sociais, apresentando uma nova dimensio na edifica¢io de identidades.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Cultura, tradicao e educacao: concepcdes norteadoras

Cultura, tradigﬁo e educa(;ﬁo colocam-se como conceitos-chave nesta escrita. A cultura trata de
entender os aspectos apreendidos pela humanidade, os quais acabam por refletir a realidade social dos

sujeitos, tais como as tradigées, modos de vida, signiﬁcados e simbolos.

Assim, eis o conceito de cultura, segundo Geertz (1989, p- 27):

[...] 0 padrio de significados incorporados nas formas simbolicas, que inclui a¢des, manifestagdes
verbais e objetos significativos de varios tipos, em virtude dos quais os individuos comunicam-se
entre si e partilham suas experiéncias, concepgdes e crengas. A cultura ¢ tratada de modo mais
efetivo, prossegue o argumento, puramente como sistema simbolico (a expressio-chave ¢, “em
seu proprio tema”), pelo isolamento dos seus elementos, especificando as relagdes internas entre
seus elementos ¢ passando entdo a caracterizar todo o sistema de uma forma geral, de acordo
com os simbolos basicos em torno dos quais ela ¢ organizada, as estruturas subordinadas dos
quais ¢ uma expressio superficial, ou os principios ideoldgicos nas quais ela se baseia.
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A nogio de cultura nos aponta para a compreensio de tradi¢io, esta que ¢ uma espécie de
espelho educativo e que faz do individuo um ser reprodutor dos seus aspectos sociais. Percebe-se que nio
se trata de simp]es detalhe, e sim, de uma visio baseada nas tradi(;()es culturalistas, por onde os espacos
nio formais comeg¢am a conviver com as tradig()es e suas simbologias, entrosando-se com a educagéo,
e afirmando-se com a reelaboragio que faz com que Os sujeitos se aproximem da comunidade para que

possam dar continuidade as tradi¢des dentro das quais ela se estabelece.

A palavra tradigﬁo tem origem no latim traditio, palavra que signiﬁca “‘entregar” ou “passar

adiante”. No caso do grupo em questio, a tradi¢io ¢ a transmissdo de saberes culturais atraves da
I . .« . . . .

memoria presente nas atividades do grupo, seja pela musicalidade, pela danga e por outros aspectos que

tais atividades envolvem.

As tradi(_;ées podem sofrer alterag()es ¢ passar por varias reorganizagoes, desde a linguagem,
as suas fung(')es, novos signiﬁcados e ter a Capacidade de assimilar novas origens. Para esta aﬁrmagio,
Zumthor (1993 apud MEDEIROS, 2010, p. 19-20) diz que “a memoria constitui a tradi¢o nas longas
duragées, quando esta eterniza os acontecimentos da vida, envolve a existéncia, penetra no vivido e vai

mantendo- se viva e presente, sendo, portanto, fonte de saber”.

De modo mais peculiar, para o conceito de tradi¢io que queremos elencar neste texto sobre o

Grupo Boi Pai do Campo da Faceira, Gomes (2013, p. 13) nos diz que “na tradi¢io do ‘boi’ os brincantes
A . A . ~ . . . » . ’
tém uma experiéncia impar na formacio de suas identidades”. Assim acontece no grupo, e como sera

relatado mais a frente, a no¢io de identidade presente no Boi da Faceira trazida pelo Mestre Chico.

Desse modo, para uma compreensio mais acertada sobre o conceito de educagﬁo, Libaneo

(2010, p.30) afirma:

Educagﬁo ¢ o conjunto das agoes, Processos, influéncias, estruturas, que intervém no
desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relagﬁo ativa como o meio natural e
social, num determinado contexto de relagées entre grupos e classes sociais. E uma prz’ttica social
que atua na conﬁguragﬁo da existéncia humana individual e grupal, para realizar nos sujeitos
humanos as caracteristicas de ser humano.

Segundo Freire (1997), a humanidade so passou a ensinar quando descobriu que era capaz de
aprender, ¢ foi desenvolvendo sua capacidade de aprender que se descobriu capaz de ensinar. Neste
sentido, a implanta¢io ¢ intervengdes historico-epistemologicas que a comunidade tem, através dos
saberes culturais, a0 longo da sua historia de formacio do grupo brincante do boi, compdem os aspectos
do ensinar e aprender, através do repasse da tradi¢do entre as geragdes. Assim, a aprendizagem da-se
na coletividade, mas nio perde de vista o individuo que ¢ singular (contextual, historico, particular,

complexo) e transformador.

Adentramos, por conseguinte, o conceito de educag¢io nio formal, que acontece no “mundo da
vida”, em diferentes contextos fora da sala de aula ou do sistema de ensino, podendo ser desenvolvida
em movimentos sociais, sindicatos, partidos, associacdes, espacos nao dotados de praticas escolarizadas.

Assim como acontece no grupo folclorico Boi da Faceira.
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Segundo Gohn (2010, p. 47), “[...] ha metodologias [...]| que precisam ser desenvolvidas,
codificadas, ainda que com alto grau de provisoriedade, pois o dinamismo, a mudanca, 0 movimento
da realidade, segundo o desenrolar dos acontecimentos, so as marcas que singularizam a educagio nio
formal.” No sentido amplo da informalidade, quer dizer servir a comunidade, fazer a educagio mais
comum, em carater mais social. Com isso, os espagos nio formais trazem, de uma forma mais direta,

como ser mais social.

Do ponto de vista da autora , a educa¢io em espacos nio formais de ensino acontece de forma
e carater social. Para ela, dinamismo e movimento da realidade sio marcas que unificam a educagio nio
formal, porque pode ser desenvolvida tendo um alto grau de provisoriedade, mas dando continuidade

aos valores, referencial da cultura.

O conceito educativo na brincadeira do boi em espagos nio formais também ja foi alvo de
pesquisa de pos-graduacio que tematizou o grupo Boi Juventude, da cidade de Fortaleza, em que Gomes

(2013, p. 13) cita que :

A partir do que ficou impresso, tem-se como hipétese que o Bumba meu boi do Grande
Pirambu, mais especiﬁcamente por meio das atividades formativas desenvolvidas no grupo
cultural Boi Juventude, se configura como um catalisador na promogio da identidade cultural
da populacio local, legitimando, através do cultivo da tradigio do “boi” uma forma de vida
daque]a comunidade, num processo educativo desenvolvido no ambito da informalidade.

Muitos dos espagos nio formais sao direcionados pela for¢a da solidariedade que constituem

movimentos de a¢des sociais, viabilizando contribuir para a melhoria da cultura comunitaria.

Com isso, ¢ preciso compreender que o processo de ensino e aprendizagem se da na relagio entre
individuos que possuem historias de vida e que estdo inseridos em contextos de vida proprios, incluidos
pela comunidade, descobertos no meio educacional, induzidos pela pratica familiar, transformando
sonhos ¢ afinidades em desenvolvimento. Nessa perspectiva, o processo de ensino ¢ aprendizagem vai

ocorrer atraves da relagio entre sujeito, socializagdo, experiéncias e troca de saberes.

9.2 Trilna metodoldgica

Este texto trata de uma pesquisa de cunho qualitativo com aspectos exploratorio e descritivo.
A pesquisa qualitativa tem carater subjetivo do objeto analisado, na qual busca-se compreender as suas
particularidades e experiéncias individuais. Na abordagem qualitativa, o pesquisador ¢ participe em
todo o processo, e pretende interpretar os eventos sociais de sua pesquisa, considerando o sujeito do
estudo, em determinada condi¢io social, pertencente a um determinado grupo ou classe social com suas

crengas, valores e significados. Adicionalmente, a pesquisa pode ser considerada como exploratoria e

descritiva, e isto ¢ baseado na observacio, na descri¢do e na experiéncia das pessoas, tal como

cla ¢ vivida e definida pelos seus proprios sujeitos (MINAYO, 1994).

O locus da pesquisa foi o grupo Boi Pai do Campo da Faceira, grupo folclorico da cidade de

Limoeiro do Norte, situada na regidao do Vale do Jaguaribe, no estado do Ceara.
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Esta pesquisa teve como analise preliminar o documentario “Brinca Faceira” (BRASIL
DE DENTRO, 2005), sendo complementado com fontes orais, atraves de entrevista com o mestre

Francisco das Chagas Costa (mestre Chico) ¢ também com o curador do Museu Memorial, Antonio

Giliard Mendes Moura.

A coleta dos dados (entrevistas ¢ coleta de registros imageticos - videos e fotos) foi realizada
entre janeiro ¢ marco de 2020; ¢ para as entrevistas, o instrumento utilizado para a coleta foi o gravador
de celular. Aos participantes foram dadas questdes norteadoras, mas eles eram livres na sua narrativa.
Posteriormente, as entrevistas foram transcritas paraa analise. Tal analise das narrativas dos entrevistados
¢ do documentario visam problematizar os paradoxos emergentes no percurso social e educativo do
grupo, ao salientar as nuances e as singularidades que permeiam sua trajetéria. Tal percurso também foi
acompanhado do trabalho de campo no qual se realizou a visitagio de alguns espacos importantes para

o grupo (a casa de Mestre Chico ¢ 0 memorial construido para os encontros).

O texto segue ainda direcionado, com suporte no referencial bibliografico ¢ énfase no estudo
sobre a historia do grupo ¢ suas apresentagdes, na interface com o contexto educativo de repasse
da tradi¢do. Buscamos destrinchar a formacio inicial do grupo e como esta foi expandida, dando

continuidade na formagio de um novo grupo mirim na comunidade.

2.3 Analises e reflexaes sobre 0 Boi Pai do Gampo da Faceira

Segundo Barroso (1996), a brincadeira do boi ¢ carregada de simbolismos, encantamento e
magia, sendo aclamada em versos, palmas e ritmos proprios que envolve espectadores de diferentes
status sociais. Barroso (2013) também  afirma que a brincadeira do boi acontece no terreiro, na praca ou

na rua.

Silva (2015, p. 4) assim registra:

O Bumba meu boi é uma das mais ricas manifestag(’)es ocorrentes de tragos culturais marcantes,
principa]mente na regiao Nordeste, sendo ela uma danga tl'pica do folclore popular brasileiro,
com personagens humanos e animais, onde sua representacio gira em torno de uma lenda sobre
a morte e ressurreigao de um boi. A danga surgiu entre os séculos XVII e XVIII, sendo esses
periodos em que o boi ganhou grande repercussio, tendo como critica a situagio social dos
negros e indios daque]e tempo. Seu primeiro registro foi encontrado em um jorna] da cidade de
Recife-PE chamado “O Carapuceiro”. Na regiao do Norte e Nordeste a brincadeira é bastante
forte no més de junho, onde ¢ o més referente as festas juninas. A palavra ‘Bumba’ se da como
uma interjei¢io onomatopaica, que signiﬁca o som emitido ao dar um soco ou estrondo de uma
pancada ou queda, e “Bumba meu boi” indica bater ou chifrar meu boi. A danga adquire varios
nomes, de acordo com cada regiio: Boibumba (Pernambuco, Para e Amazonas); Bumba meu
boi (Ceara, Maranhio, Rio Grande do Norte, Alagoas, Bahia e Piaut); Folguedo do boi (Minas
Gerais, Rio de ]aneiro); Boi dos reis (Espl’rito Santo); Danga do boi (Siao Paulo); Boizinho (Rio
Grande do Sul, Parana).

Segundo dados da SECULT (Mestre Chico, s/d), o Boi Pai do Campo da Faceira ¢ um grupo

folclorico e foi fundado por:
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[...] Mestre Joao Caboclo e Mestre Chico, no ano de 1980, descendentes do Boi Laranjeira de
Z¢ de Terto do Distrito de Flores, que também descendia do boi brincado pelos trabalhadores
da constru¢io do Agude Barracio no municipio de Russas, na década de 20. Estes oriundos
do estado da Bahia, que para quebrar a monotonia das noites no meio do sertio celebravam,
juntamente com outros trabalhadores, o auto da brincadeira de Bumba Meu Boi. Apos a
construcio do agude, os trabalhadores retornaram as suas comunidades de origem e alguns
fundaram suas proprias companhias

Ap6s a construgio do agude, relatada anteriormente, os trabalhadores retornaram as suas
comunidades de origem e alguns fundaram o seu proprio grupo. Assim fez mestre Joio Caboclo, levando
para sua comunidade o que tinha vivenciado e aprendido com a brincadeira dangante do boi. Dessa
forma, nasceu o “Boi Pai do Campo na Comunidade da Faceira” na cidade de Limoeiro do Norte, fundado

pelo mestre Joao Caboclo e mestre Chico, no ano de 1980.

Imagem 01 — Mestre Chico

Fonte: Acervo pessoal de Antonio Giliard Mendes Moura (2020).

Ap6s o falecimento do mestre Joio Caboclo, em 2002, mestre Chico assumiu a responsabilidade

de dar continuidade a brincadeira.

O trabalho desenvolvido pelo Boi da faceira ]z'\ tem repercussio e reconhecimento nacional,
sendo que Chico Nogueira (Mestre Chico), atual mestre do Boi, com mais de 30 anos como
brincante ¢ profundo conhecedor da cultura, foi consequentemente certificado Mestre da
Cultura pelo Estado do Ceara durante o I Encontro Mestres do Mundo, ocorrido em Limoeiro
do Norte, no ano de 2005. Chico viajou diversas cidades do Estado, mostrando sua brincadeira
com o Boi e participando desse Encontro, que acontece anualmente (SILVA, 2015, P. 02).

Mestre Chico tem na familia um grande ponto de apoio, inclusive esta compde a formacio de
um numero satisfatorio de brincantes para o desenvolvimento das atividades. Desse modo, a brincadeira
do boi era o ponto de encontro dos moradores da comunidade, que tinham como diversao as farinhadas,
as desmanchas, as rodas de conversa para a "debulha de feijao” e outros momentos de grande festejo

no povoado. Essas tradicdes, faziam com que as pessoas se aglomerassem, sendo motivo de alegria, de
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comemoracio das farturas alcancadas pelo homem do campo, quando resultam de um bom inverno.

Os grupos folcloricos sio compostos por pessoas que sobrevivem da interpreta¢io do movimento

cultural, da historia vivida e enraizada na tradi¢io, como Mestre Chico.

Existe uma relagio cultural que busca formar valores ¢ deixar viva a cultura como forma de
multiplicacio dos conhecimentos, das experiéncias das pessoas mais velhas; estas que formam todo o
movimento do grupo e que sempre contribuiram para dar continuidade as tradi¢oes populares e culturais do
local. As praticas das dancas folcloricas produzem, portanto, a valorizac¢io dos saberes que sdo apreendidos

pelos COl’l’lpOl’lCl’ltCS mais VCH’IOS no grupo, que por Conseguinte repassam aos integrantes mais jovens.

O folguedo entoado pelo grupo ¢ contado através de uma danca e da encenacio teatral, que
conta a historia de um boi que pertencia a um rico fazendeiro. O boi era tido como de face muito bonita

e por esse motivo era faceiro (gordo, elegante), o qual foi morto e depois ressuscitado.

O Boi Pai do Campo da Faceira tem sua formacio atual composta por 22 membros e a maioria
¢ morador da propria comunidade. O grupo segue uma tradi¢io de que apenas homens podem brincar e

dangar fantasiados de animais, e o figurino ¢ confeccionado por eles mesmos.

A formacio que define a identidade do grupo ¢ dada através dos personagens, como o mestre
(responsavel pela brincadeira), os cinco homens de corddes vermelhos (tocadores de maracas) e cinco de
corddes azuis (cantadores ¢ tocadores de tambor e gaita); quatro indios; animais (com o boi, a burrinha,
o urubu, o bode e a ema); assombragdes (a caipora e o Jaragua); pai Chico; mie Catirina; amo; ¢ o doutor

(SILVA, 2015). Com estes personagens ¢ contada

[...] alenda do Boi mimoso, estimado e querido boi da fazenda rica as margens da ribeira do
]aguaribe. Cuidando de todo gado estava o Doutor, capataz de conﬁanga, que por sua vez era
casado com Catarina, mulher tinhosa ¢ sapeca. Cartarina gr:’lvida, teve um desejo mirabolante,
desejou comer a Hngua do boi mimoso, logo o boi de estimagao do fazendeiro. Doutor sem
ter o que fazer, com receio de Catarina perder seu filho querid07 resolveu satisfazer o desejo
de sua mulher, fez toda trama e consumou o ato da matanga. O Fazendeiro deu por falca de
seu estimado boi e convocou dois grupos de caboclos para procur:’l—lo, sendo estes o cordio
vermelho e o cordio azul. Durante a procura, assombragées apareceram, a Caipora, o Jaguar e
o Urubu bancavam o terror, além da ema e do bode encantado, sem falar da burra coiceira, que
para se vingar do mau feito do Doutor e da Catarina acoitava os dois, a custa de muito coice.
Os corddes encontraram o boi, porém, ele estava morto, avisaram ao fazendeiro que veio ao
encontro de seu mimoso, se lastimou e aos prantos pediu seu boi de volta. Mandou chamar o
Pajé que, acompzmhado de seus indios, vem até o boi, o pajé rogou a seus Deuses o retorno do
boi querido, o pedido foi atendido, o boi ressuscitou, o fazendeiro ficou feliz e convocou toda a
redondeza para celebrar o retorno de seu boi (SECULT, Mestre Chico, s/d).

Atraves da Lei n® 2.156, de 14 de fevereiro de 2020, o grupo Boi Pai do Campo da Faceira foi
reconhecido na condi¢io de manifestagio artistica e de patrimonio imaterial do municipio de Limoeiro

do Norte (TV JAGUAR, 2020).

O trabalho do lider do Boi da Faceira, Mestre Chico, ¢ reconhecido pelo Governo do Estado do
Ceara como sendo um mestre da cultura desde 2005, sendo assim um tesouro vivo da cultura tradicional
do estado e detentor do titulo de Notorio Saber em Cultura Popular pela Universidade Estadual do
Ceara (UECE), em 2016.
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Em 1995, o entrevistador e compositor Eugénio Leandro e sua irmi, a produtora Vera Costa,
visitaram a comunidade da Faceira, e, nesse movimento, fluiu o pensamento de realizar um projeto
audiovisual. Produziram, entdo, um documentario pelo Instituto Brasil de Dentro (2005), intitulado
“Brinca Faceira” (Imagem 02), o qual registra, através de depoimentos ¢ imagens, as manifestag(')es do
bumba-meu-boi. O documentario inclui pesquisadores da cultura locais, tais como o professor ¢ padre
Francisco de Assis Pitombeira, o escritor Gilmar Chaves (na ¢poca, secretario de cultura da cidade
de Limoeiro do Norte), Francisco Jos¢ Pinheiro (na ¢poca, vice-governador do estado do Ceara), ¢ o

pesquisador das expressoes culturais e sociélogo, Oswald Barroso.

Imagem 02 — Capa do DVD “Brinca Faceira”

Fonte: Capa do Documentirio Brinca Faceira (BRASIL DE DENTRO, 2005)

Interligando esta pesquisa com a andlise do documentario “Brinca Faceira” e a formagio do grupo
em questdo, registra-se que os brincantes dancavam de pés descalcos e com instrumentos construidos
por eles proprios. Dentre esses instrumentos estdo maracas, tambores, gaita, flauta, pifaro, matraca,
pandeiros, zabumba e viola. Durante toda a brincadeira, os participantes cantam e dan¢am a musica em
qualquer local e terreiro, assumindo o marco da identidade cultural do boi, que ¢ uma mistura de reisado
com bumba-meu-boi; ¢ a banda de musica, com formacio, vestimentas ¢ dramatizacdes, geralmente
realizadas ao ar livre, em pragas, fica exposta ao piblico que acompanha as cantigas, interpretadas em

rimas e com improviso (BRASIL DE DENTRO, 2005).

Todos esses elementos da manifesta¢do do bumba-meu-boi sio repassados ao grupo Boi da

Faceira Mirim, de que fazem parte, atualmente, 50 criancas. Tais criangas, no momento da apresentagio,
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realizam um rodizio de 30 criangas por vez (ver Imagem 03 a seguir).

Durante a entrevista, mestre Chico relatou que as coreografias ¢ as musicas sdo as mesmas desde
a formacio inicial do grupo e que, por esta nio modifica¢io da tradi¢io, o grupo marca sua identidade
cultural. E afirma ainda que o grupo nio tem “[...] interesse em modificar a tradi¢do centenaria. Ja modificamos
a versdo do Boi Mirim, que ¢ formado por criangas de ambos os sexos, jd que a tradi¢do do nosso grupo antigo so ¢

permitida dangar homens”. (Entrevista realizada com Mestre Chico, 2020").

Entre as producdes do grupo, identificamos a criagio de musicas que (re)significam o papel

educativo no processo de formacio cidada, a partir das letras das musicas e suas coreografias.

Meu boi da\ vente cavalheiroso\ Meu boi da\ e valoroso venha ca. Meu boi d4\ ¢ na porteira do
curral\ Meu boi da\ por ali por acola. Pai do campo Chegou\ vamos brincar\ Eu nao quero que
venha me incomodar\ Pai do campo Chegou\ vamos brincar. Eu tenho um botio de agucena para
da ha morena\ Eu tenho um botao de agucena para da hd morena\ Quero ser pobre 6h morena\
na minha terra 6h morena\ Quero morrer nos bragos dela (BRASIL DE DENTRO, 2005),

Imagem 03 — Componentes do Grupo“Boi Pai do Campo da Faceira”

Fonte: Acervo pessoal de Antonio Giliard Mendes Moura, 2020.

Eis o registro sobre a cria¢io de O Boi Pai do Campo Mirim:

Criado em 2017, no intuito de repassar os conhecimentos do folguedo da brincadeira de Bumba
Meu Boi para as criangas e adolescentes, filhos, netos e bisnetos dos boieiros da velha guarda
do Boi Pai do Campo, e o que de inicio parecia uma brincadeira, tornou-se uma manifestacio
cultural apresentada em quase sua totalidade por criancas, pois a exce¢io ¢ o mestre no tambor

1 Entrevista realizada em 2020 para a pesquisa do trabalho de conclusio de curso de Especializagﬁo em Teoria, Metodo]ogia
e Praticas de ensino do Instituto Federal do Ceard - campus Tabuleiro do Norte, intitulado Danga—Educagdo em espagos ndo
formais: tmdigdo e modo de vida na Comunidade Faceira em Limoeiro do Norte-Ceard.
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¢ o mestre gaiteiro no Pifano. Sucesso por onde passa, o boi mirim como carinhosamente ¢
chamado se apresenta em diversos eventos, tais como apresentacoes em festejos de padroeiros,
festivais juninos, mostras regionais ¢ estadual de ciclo de Reis. O projeto também tem a
grandiosa contribuicio do mestre Antonio Gaiteiro, sendo ele o responsavel pelo repasse das
toadas do boi (SECULT, Boi Pai do Campo Mirim, s/d).

Na realizacio da entrevista com o curador do Museu Memorial do Boi da Faceira, Antdnio
Giliard Mendes Moura, foi possivel perceber em sua fala a questio do ensino através da figura do mestre:
“A questdo de podermos auxiliar aos professores no ensaio formagdo de um grupo oficial ¢ um pouco complicado,
pois s6 pode repassar por um mestre, ¢ em toda apresentagdo ¢ necessdrio ter a presenca de um mestre na roda.”

(Entrevista realizada com Antonio Giliard Mendes Moura, 20207).

Imagem 04 — Imagens do DVD “Brinca Faceira”

Fonte: Acervo pessoal de Antdnio Giliard Mendes Moura, 2020.

A ITmagem 04 representa bem a nova geracio do grupo Boi Pai do Campo da Faceira, através do
grupo Mirim, quebrando o tabu da tradi¢ao do grupo pioneiro que nio aceitava que o género feminino

participasse da brincadeira.

Para entendermos essa dinamica mutdvel no grupo folclérico, corrobora o pensamento de

Gomes (2013, p. 137) quando afirma:

A analise do conceito de folclore defendido no I Congresso Brasileiro de Folclore relativiza a
“autenticidade” e a “amtiguidade”7 tomadas como caracteristico do fato folcldrico, promovendo
uma compreensio abrasileirada do tema. Buscando métodos culturalistas e histéricos,
os folcloristas brasileiros estabeleceram uma concep¢ao dinamica do folclore, onde a
espontaneidade ¢ destacada como uma prerrogativa para identiﬁcagz’lo do fato folclérico. Neste

2 Entrevista realizada em 2020 para a pesquisa do trabalho de conclusio de curso de Especializagﬁo em Teoria, Metodo]ogia
e Praticas de ensino do Instituto Federal do Ceard - campus Tabuleiro do Norte, intitulado Danga—Educagdo em espagos ndo
formais: tmdigdo e modo de vida na Comunidade Faceira em Limoeiro do Norte-Ceard.
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sentido, compreende-se que, tanto as institui¢des sociais promovem alteracoes no folclore, como
novas formas de cultura podem passar ao status de objeto folclorico, a depender do grau de
aceitagio coletiva do novo costume numa dada comunidade. Desse modo, a tradigao, entendida
como o uso corrente do elemento antigo ¢, também, como o repasse destes habitos as novas
gerages, ¢ um conceito fundamental para a compreensio do fenémeno folclérico.

Os saberes acerca da tradi¢io sio repassados dos integrantes mais velhos (em especial pelo
mestre) a0s integrantes mais jovens, seja pela corporeidade ou pela transmissao oral. Podemos observar,
ainda, que o processo de educa¢io em espago nio formal de ensino envolve a aprendizagem dos saberes
da cultura explorados pelos brincantes mais velhos, que fazem questio de fazer este repasse e manter viva

a tradi¢io da brincadeira do bumba-meu-boi.

Mestre Chico ressaltou na entrevista a importancia do repasse da brincadeira do boi para as
geracdes seguintes, em especial de sua familia. A presenca de um grande nimero de parentes de Mestre
Chico, que compdem o Boi da Faceira, revela a importincia do nicleo familiar para a continuidade da

cultura do boi na regido do Vale do Jaguaribe.

Sobre a questdo da transmissao dos saberes musicais da tradi¢io do boi, Silva (2015, p. 7) nos fala:

A transmissio musical também ¢ apresentada em uma aprendizagem coletiva, onde cada
membro aprende com os demais, assim havendo uma troca de conhecimentos. Foi relatado pelos
integrantes que quando o ensino ¢ diretamente voltado ao instrumento, partindo dos membros
mais velhos, os mesmos nio apresentam mecanismos de ensino que ajudem na transmissao desses
conhecimentos, ¢ fato que isso acaba dificultando a aprendizagem dos individuos que estao por
serem inseridos no contexto. No que se refere a transmissio de conhecimentos, a pesquisa revelou
que seus instrumentistas possuem estratégias singulares para abordar os aspectos musicais, para
assim poderem repasszi—las, sendo que a maioria deles sio povos “autodidatas” (pessoas que tém
capacidade de aprender algo sem intermédio de um professor) e que tiveram sua formagﬁo em
contextos “informais” (espagos nio formalizados. Ex: escolas de musica, conservatorios ecc). Em
suma, esse contexto refere-se aos membros nio terem frequentado uma escola ou qualquer outro
tipo de institui¢do que tenha como objetivo o ensino de musica.

Giliard também revela em sua fala:

A danca possui uma importante ligagdo com a educagio, visto que no universo educativo,
seja ele es- colar ou nio, de certa forma, auxilia no desenvolvimento do cidadio, facilitando a
aprendizagem, que resulta na construgio do conhecimento. E bastante notdrio e comprovado
que a danga também ¢ um meio de educar (Entrevista realizada com Antdnio Giliard Mendes
Moura, 2020 3).

Sobre as palavras de Giliard, podemos identificar a satisfacio que ele tem em dizer como o
grupo do Boi Mirim e a dan¢a do boi modificaram o comportamento educacional e social das criangas que
fazem parte do grupo. Tal fala nos leva a entender o repasse da tradi¢io como um fendmeno educativo,
ficando claro que os dois universos se complementam para a formagio do cidadio e para a expansio da

cultura, visando ao crescimento pessoal, propondo a melhoria no desenvolvimento educacional em geral.

3 Entrevista realizada em 2020 para a pesquisa do trabalho de conclusio de curso de Especializagﬁo em Teoria, Metodo]ogia
e Praticas de ensino do Instituto Federal do Ceard - campus Tabuleiro do Norte, intitulado Danga—Educagdo em espagos ndo
formais: tmdigﬁo e modo de vida na Comunidade Faceira em Limoeiro do Norte-Ceard.
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3.CONSIDERAGOES FINAIS

No presente artigo, pudemos investigar acerca do grupo Boi Pai do Campo da Faceira, fazendo
uma sintese do contexto da transmissdo da tradi¢io em espacos nio formais de ensino, estes que estio
direcionados a todo e qualquer local onde pode ocorrer uma pratica educativa, partindo do estudo
educacional e cultural sobre a manifesta¢io folclorica do boi, na qual os conceitos se entrelacam. A
tradicio do Boi Pai do Campo da Faceira ¢ repassada atraves da continuidade e da inclusio de novos
membros (netos, filhos, sobrinhos, familiares dos membros mais antigos), que atribuem ao papel de

ensinar o signiﬁcado ea Va]orizagéo de sua cultura.

Assim, o estudo revelou a maneira singular de como o grupo Boi da Faceira vem repassando
. P . . ! . . ! .
essa tradicdo para os mais novos, a partir da pratica dos ritmos, da danca, das musicas e das coreografias.
Esse repasse dos mais velhos para os mais novos ¢ de extrema relevancia para que se dé continuidade aos

meios de tradi¢des e o fortalecimento cultural para que tal cradi¢io nao desapareca.

Ademais, pudemos concluir que a cultura é um elemento crucial, que culmina na ocorréncia
de um dialogo educacional entre o processo de ensino e aprendizagem. A historia cultural deste grupo
tem um papel importantissimo na construcio da tradi¢io. E notério que os espagos nio formais sio

importantes para a constru¢io da linha historica de pesquisa sobre as tradi¢oes das comunidades.

Por fim, ensejamos que esta pesquisa sirva de base para outros trabalhos académicos no ambito
cultural do contexto de repasse das tradi¢des, em especial do bumba-meu-boi, e que também se apresente
como um disseminador sobre as praticas culturais de comunidade como forma de valorizacio da tradi¢ao

da regido do Vale do Jaguaribe, evitando assim seu desaparecimento.
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USO DE JOGOS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA:
UMA PROPOSTA PARA 0 ENSINO DAS QUATRO OPERAGOES FUNDAMENTAIS

Salima Rosandra de Oliveira
Silvia Xavier Saraiva Aradjo

1. INTRODUGAD

Atualmente, a aprendizagem no que se refere as quatro operacdes basicas da matematica,
dependendo da metodologia aplicada pelo professor, pode se tornar facil ou dificil assimilar seus conceitos
e algoritmos. Com a inser¢io de novas metodologias para o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa, pensamos na utilizacio de jogos elaborados em uma sequéncia didatica para que o aluno possa
aprender as quatro operagdes a partir do uso de jogos, a fim de avaliar as contribui¢des dessa ferramenta

como metodologia de ensino.

Nessa perspectiva, o ensino e aprendizado da matematica tém sido tema em varias discussoes
entre professores de matematica. A vivéncia dos professores com alunos que apresentam grande dificuldade
em aprender e assimilar as quatro operagdes basicas da matematica mostrou a necessidade de aplicarmos

uma intervengio metodologica nessa drea.

Com o intuito de minimizar tais dificuldades, objetivamos analisar o uso de jogos em uma
perspectiva de aprendizagem significativa para a constru¢io do conhecimento das quatro operagdes
fundamentais. Para tanto, sugerimos elaborar e aplicar uma sequéncia didatica (SD) baseada no uso de jogos.
Logo, utilizamos jogos que despertam nos alunos a vontade de aprender sem se sentirem pressionados, tais

como: jogos de cartas, jogos de tabuleiro, bingo ¢ jogos online.

O uso de jogos foi escolhido, porque observamos, a partir de levantamento bibliografico, que
alguns autores: Piaget (1978), Kishimoto (1992), (Jesus, 2011 apud Vital, 2003) e Muniz (2014) defendem

a importancia de utilizar jogos para facilitar a interpretacio das operacoes aritméticas basicas.

De acordo com Muniz (2014, p- 13), “o jogo ¢é concebido como um importante instrumento para
favorecer a aprendizagem na crianga e, em consequencia, a sociedade deve favorecer o desenvolvimento
do jogo para favorecer as aprendizagens”. Concordando com essa afirmativa sobre jogos, usamos a
sequéncia didatica com diversos jogos buscando uma compreensio significativa das quatro operacoes

fundamentais na matematica.
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Essa pesquisa se justiﬁca, porque percebemos a necessidade de retratar a situacao de ensino-
aprendizagem dos alunos do municipio de Tabuleiro do Norte — CE. De modo geral, esses discentes
apresentavam um baixo rendimento no ensino fundamental I em relagﬁo as quatro operagoes fundamentais

/.
na matemartica.

Essa constatacio foi realizada apos a Secretaria de Educacio do municipio aplicar um pre-teste
nas escolas de ensino fundamental 11, objetivando mapear os alunos com baixa habilidade no que se refere
\ - . I . o o~ - . . - PO
as quatro opera¢des fundamentais da matematica (adigio, subtracio, multiplicacio e divisio), para que, a

partir dai, pudesse ser pensada uma maneira de aplicar uma intervencio pedagogica.

Optamos pela metodologia de pesquisa-a¢io onde culminou em 34 encontros com carga horaria
de 40 horas/aulas que aconteceram semanalmente em 2 dias alternados, no contra turno. Realizou-se
uma investigacao qualitativa € quantitativa, por meio de um pré—teste que forneceu dados em re]agﬁo
aos conhecimentos previos dos alunos em relagio as quatro operacdes fundamentais. Finalizamos como a

aplica¢do do pos-teste para analisarmos a eficacia da metodologia utilizada.

A intervencido, nesse caso, nos leva a perceber que enquanto educadores, ha necessidade de
introduzir novas metodologias ¢ ferramentas que facilitem o processo de ensino e aprendizagem de
matematica. Nessa dire¢io, destacamos o uso de jogos como uma ferramenta que conecta a matematica ao

cotidiano do aluno, tornando, desse modo, significativo o aprendizado da matematica.

O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) (), que complementa a BNCC no estado
do Ceara, faz referéncia ao dominio que o aluno deve ter em relacio as operacdes basicas com os numeros
naturais ¢ mostra também os dados do PISA (2015), revelando que em todas as camadas sociais observam-

se dificuldades no que se refere as operagdes aritmeticas basicas.

O componente curricular de matematica e suas tecnologias ¢ considerado de fundamental
importancia, visto que pode ser aplicado em todas as outras disciplinas do curriculo escolar. Porém,
atualmente, os alunos nas séries iniciais ja desenvolvem uma antipatia por essa disciplina, devido a logistica
adotada pelo sistema educacional, que enfatiza nas scries iniciais a aprendizagem da leitura como foco
principal, deixando muitas vezes o ensino da matematica de lado, o que contribui para futuras dificuldades

na aprendizagem e o consequente desinteresse pela disciplina.

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar o uso de jogos em uma perspectiva de
aprendizagem significativa para a constru¢io do conhecimento nas quatro operagdes fundamentais
da matematica (adi¢do, subtragio, multiplicagio e divisio). Alem disso, buscamos também identificar
o conhecimento prévio dos sujeitos da pesquisa, por meio da elaboragio e aplicagio de uma sequéncia
didatica (SD) com jogos voltados ao ensino das quatro operacoes, bem como verificar a contribui¢io do uso

dos jOgos No ensino e aprendizagem dessas operagoes.

Consoante ao processo metodologico aplicado nessa pesquisa, no que se refere as quatro operagdes
fundamentais da matematica, constatou-se que 0 manuseio dos jogos elaborados e aplicados aparece como
-~ ! . P . I . ~ P ! ~
uma opgio metodologica positiva no campo do ensino da matematica. Essa afirmacio ¢ confirmada pela

vivéncia e interagio dos alunos no final desse processo.
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2. DESENVOLVIMENTO
2.1 A importdncia do jogo matematico

Pensando em um aprendizado escolar eficaz, que possibilite perpassar as paredes da sala de aula,
reconhecemos que o ensino dos contettdos matematicos deve se pautar menos na memorizagao de formulase
respostas prontas. Nessa légica, 0jogo pedagégico matematico constitui uma ferramenta metodolégica que
oportuniza reflexdes, questionamentos, discordancias, aceitacoes e reformulag()es. Contribuindo, portanto,
para o desenvolvimento de conhecimentos matematicos, os quais ajudario os alunos na compreensao de

questoes escolares e cotidianas.

Para muitos professores de matematica que atuam no ensino fundamental, a angﬁstia ¢ a

mesma. Atualmente, os alunos estio ingressando mais cedo na vida escolar e muitos nio conseguem
. . ! I . I . - - .

assimilar o contetido basico da matematica, que sdo as quatro operacoes fundamentais. Esses estudantes

iniciam o 6° ano sem tais habilidades, instigando 0 professor a desenvolver novas metodologias que

possam facilitar o ensino e aprendizagem da matematica. Pressupomos, entio, que o uso de jogos ¢ um

recurso metodolégico atrativo para os alunos e também pode ser um facilitador no que se refere ao

desenvolvimento da Capacidade de pensar, analisar, refletir ou construir os conceitos matematicos.

Explorar o llfldlCO no ensino da matemética pOdC proporcionar uma SCI’IS&(;QO de bem estar,

divertimento e autoconﬁanga como coloca Smole (1996, p- 138.).

Podemos dizer que 0 jogo serve como meio de exploracio e invencio, reduz a consequéncia dos
erros ¢ dos fracassos da crianga, permitindo que ela desenvolva sua iniciativa, sua autoconfianga,
sua autonomia. No fundo, o jogo ¢ uma atividade séria que nio tem consequéncia frustrante
para a crianga. (SMOLE, 1996, p- 138)

Os jogos oferecem situagdes de problemas onde cada aluno deve descobrir o caminho correto
para chegar ao final, com isso, 0 aluno aprende a desenvolver diferentes estrategias a partir de cada desafio

encarado nos jogos.

2.2 A definicdo de jogo

Nesse contexto, definir o conceito de jogo nio ¢ uma tarefa muito facil, principalmente devido a
polissemia de interpretacdes que encontramos ao pesquisar acerca da tematica. Kishimoto (2009) apontou
alguns questionamentos sobre o que vem a ser ou nio o jogo e isso se fez necessario devido a existencia
de diversos tipos ¢ modalidades. Essa autora aponta tres caracteristicas: a primeira ligada a cultura e ao
contexto, considerando o tempo no qual esta inserido e os sentidos atribuidos a ele pela sociedade; a
segunda, pautada na presenca de regras, as quais permitem identificar e distinguir os jogos; ¢ a terceira,
relacionada a existéncia de um suporte, responsavel por dar sentido, como um tabuleiro, pecas de domino,
cartas e outros. Ademais, a autora também admite a dificil tarefa em definir jogo, por meio da seguinte
afirmacio: “A variedade de fendmenos considerados como jogo mostra a complexidade da tarefa de defini-

lo” (Kishimoto,1992, p. 105).
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De acordo com Muniz (2014, p. 13), “o jogo ¢ concebido como um importante instrumento para
favorecer a aprendizagem na crianga e, em consequéncia, a sociedade deve favorecer o desenvolvimento do
jogo para favorecer as aprendizagens”. Logo, os tedricos confirmam que o jogo vem a ser uma ferramenta
cficaz na aprendizagem significativa da matematica, pois a atividade ludica proporciona aos alunos a

possibilidade de aprender sem se sentirem pressionados a desenvolverem os calculos matematicos.

Por meio do jogo matematico, desmistifica-se o quio desafiador ¢ aprender matematica. Assim, os
materiais didaticos, a0 serem aplicados, legitimam sua uti]izagﬁo, potencializando o ensino e aprendizagem.
Portanto, ¢ possfvel colaborar para a desconstrugiio de representacoes negativas a respeito dessa area de

conhecimento, haja vista que o seu aprendizado pode ser agradz’wel, signiﬁcativo € prazeroso.

Se buscarmos entender o desenvolvimento do raciocinio logico matematico humano, encontramos
estudos sobre o desenvolvimento da inteligéncia humana, bem como afirmagdes de que as areas do saber se
potencializam conforme recebem estimulos. No trabalho de Sabino & Roque (2006, p. 411), fundamentados
na teoria de Gardner, sio elencadas sete inteligéncias multiplas que funcionam combinadas nas fases de
desenvolvimento apropriados. Assim, os autores fazem referéncia as caracteristicas atribuidas a inteligéncia
l6gico-matematica, dentre as sete inteligéncias que o ser humano possui. Se essa inteligéncia for estimulada
num determinado aluno, na fase correta, esse tera uma habilidade matematica mais eficaz, se comparada a
outra inteligéncia que nio recebeu estimulo. Levando em consideracio esse estudo, nega-se a ideia de que

I . ! ~
aprender matematica ¢ um desafio.

Nessa logica, ao introduzir o jogo numa sala de aula, o professor tera que planejar bem sua aula,
tracar objetivos e estratégias que possam ser desempenhadas pelo aluno, a fim de que o jogo colabore com

a aprendizagem significativa desse. De acordo com Souza (2007), o professor:

Deve saber o que vai ensinar, deve buscar técnicas de ensino e dominar o contetdo a fim de
obter um ensino eficiente, deve estar preparado para situagdes adversas que podem interferir
em seu trabalho, organizando seu dia a dia, ¢ sabendo de antemio quais recursos poderio ser
utilizados na aplicagﬁo do conteudo proposto. (SOUZA, 2007, P. I11).

Diante do exposto, fica esclarecido o quio ¢ importante o educador fazer a avaliacio apos a
intervencao do jogo, finalizar a aula utilizando essa ferramenta metodologica, para que possa aprimora-la

cada vez mais e repensar o que nio teve éxito no decorrer da execucio de tal metodologia.

Com o avanco da tecnologia, as situa¢des cotidianas requerem muitas respostas rapidas.

Essa velocidade exige do aluno a necessidade em desenvolver pensamentos acelerados, pois querem
~ . A . ~ ! . 14 . .

resolucdes instantaneas, ao se depararem com situagdes logico-matematicas. A celeridade desses

processos pode leva-los a desenvolverem calculos mentais ineficazmente. Corroborando nesse sentido,

Miskulin (2008, p. 219) ressalta que “a inser¢do da tecnologia na educacio deve ser compreendida e

orientada no sentido de proporcionar nos individuos o desenvolvimento de uma inteligéncia critica,

mais livre e criadora”.

Diante de tal realidade, o aluno precisa ser habilidoso, capaz de desenvolver um raciocinio logico-
matematico nas situagdes que requerem isso, utilizando os recursos disponiveis em seu cotidiano, como tio

bem esta exemplificado na BNCC e no DCRC.
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Com o uso dos jogos, o aluno pode desenvolver inimeras habilidades matematicas, além de a
ferramenta proporcionar o raciocinio reflexivo, pois ¢ indispensz’wel analisar bem, antes de realizar qualquer

jogada, visto que cada jogada exige um novo raciocinio.

Essa ferramenta metodolégica foge do tradicionalismo, despertando, assim, o interesse para o
novo. A cada contetdo, aborda-se um novo jogo e uma nova estratégia, sempre procurando adequar 0s
jogos a realidade em que o aluno esta inserido. Alem disso, o professor tem a possibilidade de fazer a auto

- ~ . . .. . I -
anahse da ferramenta aphcada, pOdCI’IdO avahar (O8] pOIltOS pOSlthOS ( negatlvos dessa pratlca.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p- 34) também vém reiterar o uso dos

jogos na aprendizagem signiﬁcativa no componente curricular da matemartica:

[...] um aspecto relevante nos jogos ¢ o desafio genuino que eles provocam no aluno, que gera
interesse ¢ prazer. Por isso, ¢ importante que os jogos facam parte da cultura escolar, cabendo ao
professor analisar e avaliar a potencia]idade educativa dos diferentes jogos e o curricular que se
deseja desenvolver. (BRASIL, 1997, p. 34)

Assim como o professor busca inova¢io para uma aprendizagem significativa, o aluno tem que

estar aberto para tais mudancas, desempenhando seu papel com eficacia.

Perpassando por tais conceitos, os jogos e as atividades lidicas sao vistos pelos teoricos como
ferramenta facilitadora do processo de ensino e aprendizagem. O ato de brincar na escola ¢ positivo entre
os alunos. Com isso, a matematica apresenta jogos que levam a crianga a aprender brincando, qualquer
contetdo. Validando também essa ideia (JESUS, 2011 apud VITAL, 2003, p. 18) enfatizam que a brincadeira
¢ um “recurso que ensina, desenvolve ¢ educa de forma prazerosa”. Além dessa satisfagio de brincar, o
aluno pode romper barreiras, outrora criadas em relagio a matematica, com uso dessa ferramenta no seu

cotidiano.

Diante do publico globalizado que temos hoje nas escolas, ¢ importante tornar as aulas interativas
¢ significativas para nossos alunos. Dessa forma, entende-se que os jogos nos auxiliam de forma contundente

na absorcio dos contetdos, proporcionando, desse modo, uma aprendizagem significativa.

3. METODOLOGIA
3.1 Garacteristicas da pesquisa

A pesquisa foi classificada como uma pesquisa-a¢io, pois como coloca Gil (apud SILVA, 2005,
p- 22), “.. Os pesquisadores e participantes representativos da situa¢io ou do problema estao envolvidos
de modo cooperativo ou participativo”. Do ponto de vista de sua natureza, a pesquisa aqui apresentada ¢
uma pesquisa aplicada, ou seja, objetiva gerar conhecimentos para aplicagio pratica e dirigidos a solugio
de problemas especificos, como ¢ o caso da falta de conhecimento relacionado as quatro operacées basicas

da matematica.
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3.210Cus da pesquisa

A pesquisa realizou-se em uma escola municipal de ensino fundamental, localizada no municipio
de Tabuleiro do Norte- Ce. O publico-alvo foi composto pelos alunos do 6° ano. Dentre 105 alunos foram
selecionados 50 que apresentaram conhecimentos insuficientes no que se refere as quatro operagdes
fundamentais da matematica (adi¢do, subtragio, multiplicacio e divisio) ao serem submetidos a uma
prova diagnostica (pre-teste) realizada pela Secretaria de Educagio do Municipio com todos os alunos que
ingressaram no 6° ano. O pré-teste foi uma prova diagnostica com questdes, abordando as quatro operagoes
e situa¢oes - problemas, para ser aplicado o algoritmo na resolucio de cada questdo. Essa avaliacio foi
aplicada e corrigida pelo professor da escola, e, posteriormente, os dados coletados foram repassados para

a Secretaria de Educa¢io.

Fundamentados na coleta de dados do pré-teste aplicado na escola, fornecidos pela Secretaria
de Educacio, formaram-se duas turmas, A e B, com 25 alunos em cada. Assim, pensou-se em aplicar uma
intervencio para que tais alunos pudessem rever essas operacdes fundamentais da matematica e tentar

amenizar as suas deficiéncias.

A partir dai, juntamente com o nucleo de matematica da pos-graduacio do IFCE - campus
de Tabuleiro do Norte, desenvolveu-se o programa de extensio intitulado “BRINCANDO COM A
MATEMATICA", que teve como objetivo trabalhar a consolida¢io de conhecimentos basicos da matemarica
com a inser¢io de jogos e atividades ladicas. O projeto teve duragio de seis meses, de janeiro a junho de 2019.
Os encontros foram desenvolvidos em uma carga horaria totalizada em 40 horas/aulas, que aconteceram

semanalmente, em 2 dias alternados, no contraturno dos alunos.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Durante a implementacio do projeto, participaram alunos do 6° ano com faixa etdria de 11 a 13
anos. Dentre 105 alunos, foram selecionados 50 que apresentaram conhecimentos insuficientes no que se

refere as quatro operacoes fundamentais da matematica (adigio, subtragio, multiplicacio e divisio).

Inicialmente, a primeira aula foi destinada a apresentar oralmente aos participantes o projeto
“Brincando com a Matematica”, no qual seria aplicada a sequéncia didatica composta por jogos para o
ensino das quatro operagdes. A recepg¢io dos alunos ao projeto foi imediata, constatada pela empolgacio e

curiosidade dos mesmos.

3.4 Instrumentos utilizados para pesquisa

Para coletar informagdes que pudessem dar suporte a nossa pesquisa, utilizamos alguns
instrumentos de coleta de dados, a citar: a observa¢io de dados do pre-teste aplicado na escola e fornecidos
pela Secretaria de Educagio, empregamos tambem a téenica do estudo de caso, bem como recorremos

pesquisa bibliografica e documental, para 0 embasamento teorico ¢ explorac¢io do tema.
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3.9 Procedimentos de coleta de dados

Inicialmente, uma prova diagnostica (pré-teste) realizada pela Secretaria de Educagio do
Municipio com todos os alunos que ingressaram no 6° ano. Essa prova apresentou questdes abordando as

quatro operagdes e situacdes - problemas, para ser aplicado o algoritmo na resolucio de cada questio.

Partindo dos dados coletados pelo pre-teste, optamos em utilizar a ferramenta metodoldgica da
sequéncia didatica, compreendida como um “ dispositivo de organiza¢io dos contetdos a serem ‘didatizados’
sobre uma pritica de referéncia” (NASCIMENTO, 2009a, p. 69). Para tanto, se fez necessario integrar essas

atividades durante a realizacio dos jogos para que a SD apresentasse o carater de “projeto de ensino”.
¢ JOgos para q p

Para finaliza¢do do projeto aplicamos um pos-teste escrito no mesmo formato e nivel do pre-
teste aplicado com os alunos. Essa atividade escrita serviu para analisarmos a eficacia da sequéncia

didatica com uso de jogos.

3.6 A sequéncia didatica

A escolha de cada jogo se pautou em alguns critérios: condicoes fisicas dos espacos em que
foram aplicados, seguido da atratividade para o aluno, com o objetivo de proporcionar a constru¢io do

conhecimento e o despertar pelo gosto da matematica.

Utilizamos jogos variados, entre os quais alguns foram adaptados pelas autoras, a partir de
pesquisas na internet e outros foram construidos por essas pesquisadoras. Alguns jogos utilizados foram:
Boliche da soma, Jogo de soma com o baralho, Trilha da adi¢ao, Jogo do torto, Jogo da batata quente da
tabuada do 3, Jogo da Velha da Multiplica¢io , Jogo do Fantasminha, Jogo Eu tenho / Quem tem, Jogo da
adivinha, mosaico da multiplica¢io, entre outros. Ao todo foram 34 encontros, a cada encontro os jogos

iam sendo aplicados conforme a opera¢io abordada, adi¢ao, subtra¢ao, multiplicagio ou divisao.

Cada aplicabilidade com o jogo dava-se da seguinte forma: explanacio inicial sobre 0 jogo em si
¢ suas respectivas regras. Apos o uso dos jogos, cada aluno desenvolvia o algoritmo da operagio estudada
nos exercicios escritos de verificagio de aprendizagem. Esses exercicios eram desenvolvidos, obedecendo
a algumas regras: tempo cronometrado para seu desenvolvimento e correcio. A adog¢io dessas estracégias
nos possibilitou adquirir informacoes para realizar as avaliacdes, percebendo as dificuldades de forma

individualizada de cada participante, bem como as suas aprendizagens.

Diante do exposto, ¢ possivel afirmar que a avaliacio continua constitui parte fundante da
pesquisa, pois de acordo com Grando (2000,p. 26) promove a “reflexio pessoal de cada aluno sobre o
seu proprio processo de aprendizagem”. Nesse sentido, consideramos que essa avaliacio diaria norteia a

positividade ou negativa¢io da aplicacio de cada jogo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Retomando o objetivo geral da pesquisa - analisar o uso de jogos numa perspectiva de aprendizagem
significativa para a constru¢do do conhecimento nas quatro operac¢des fundamentais - partiremos para

analise e discussio dos resultados obtidos.

Com o intuito de analisar ¢ apontar as contribui¢des de aprendizagem e as dificuldades no
desenvolvimento dos jogos no que se refere a cada operacio trabalhada, apresentaremos as atividades que
foram desenvolvidas durante a sequéncia didatica, exemplificando com alguns jogos que foram realizados

nesse percurso.

O Nifty 50 consiste em um jogo de adi¢io que objetiva trabalhar essa operacio de forma lidica,
propiciando a aprendizagem descontraida entre os participantes. As regras desse jogo obedecem aos
seguintes comandos: os participantes escolhem 4 cartas do baralho, formando 2 ndmeros com dezena e
unidade. Em seguida, fazem a operagio com os nimeros escolhidos por eles de forma que o resultado seja o
mais proximo possivel do 50. A execugio desse jogo possibilitou que os estudantes desenvolvessem calculos
mentais com rapidez. Para a conferéncia dos calculos na adi¢io, foi utilizada a subtragio como prova real.

Usou-se 0 mesmo jOgO para as duas operagées.

Figura 01 — Jogo Nifty50

Fonte: acervo das autoras, 2020.

Aplicou-se ainda o jogo do Torto, com um tabuleiro, conforme modelo abaixo. Esse jogo deve ser
realizado em dupla. Inicialmente, os participantes 1angavam os 2 dados para somar mentalmente e avancgar

as casas no tabuleiro numerico. O vencedor foi aquele que chegou primeiro ao final do percurso.
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Figura 02 — Jogo do Torto

Fonte: acervo das autoras, 2018.

O mosaico da multiplica¢io, conforme mostra a figura abaixo, ¢ um jogo que pode ser realizado
em duplas ou em trios. O professor vai sorteando 2 fatores aleatoriamente ¢ os participantes marcam
no mosaico o resultado, utilizando o cordio para relacionar o primeiro fator com a linha e o segundo
com a coluna. Assim, cada dupla vai resolvendo sua multiplica¢io. O campeio ¢ aquele que acerta mais

multiplicagdes.

Figura 03 — Jogo Mosaico da Multiplicagio

Fonte: acervo das autoras, 2018.

Na multiplica¢io, usamos o “Domino da multiplicacdo” (internet), com as mesmas regras
do domino usual, podendo ter ate¢ 4 jogadores. Recorremos também ao jogo “Eu Tenho, Quem Tem”
(Internet) que se usam pegas do domino, conforme modelo adaptado pelo professor, de acordo com a

tabuada a ser abordada.
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Ainda exploramos os seguintes jogos: Batata Quente (Internet) e Puxa-Puxa da Multiplica¢io

. P ! . . . . -~
(criagdo das autoras). Esse ultimo se organiza da seguinte maneira: sdo apresentados 2 montes de
cartas aos participantes ; 0 aluno puxa os 2 algarismos ¢ vai dando a resposta correta da multiplicacio,
cronometrando o tempo para ver quem responde mais pares de nimeros. Vence quem acertar tudo em

menos tCl’l’lpO.

Inicialmente, na multiplicagio trabalhamos com a tabuadade 2 ¢ 3 e os alunos nao apresentaram
muita dificuldade, uma vez que esse algoritmo foi desenvolvido com facilidade. A disputa entre eles, para
terminar a atividade escrita cronometrada, era bem divertida, pois cada um queria se destacar entre os
primeiros colocados. A medida em que alteramos as tabuadas para 4,5, 6,7, 8,9 e 10, os alunos sentiam

um pouco a complexidade entre elas, mas desenvolviam os jogos com aprendizagem bem notoria.

Observamos que, no decorrer do jogo, alguns sujeitos utilizavam os dedos para contagem,
escondidos embaixo da mesa. Percebemos que oOs sujeitos que adotaram essa estratégia ficaram
envergonhados nessa situa¢io. Acreditamos que esses sujeitos nio sio estimulados a utilizarem os dedos

para calcular em atividades escolares didrias, provavelmente sendo proibidos de usufruir de tal recurso.

No “Jogo da Memoria”, colocamos os niimeros organizados em 4 linhas ¢ 4 colunas e solicitamos
que os participantes desvirassem e procurassem os pares corretos; venceu quem acertou todos os pares.
Nesse jogo, trabalhamos as tabuadas de 7 ¢ 8. Ao chegar a tabuada do 9, aproveitamos a ocasido para
incentivar o uso dos dedos das maos, trabalhando com a ideia de dezenas e unidades. Essa estratégia foi
adotada para que os sujeitos encontrassem a resposta rapidamente, sem ter que fazer a soma das nove
parcelas em cada nimero. A aplica¢io dessa téenica foi bastante acolhida pelos alunos que ficaram bem

a vontade na execugio dessa atividade.

Ao final do estudo de todas as tabuadas, realizamos um bingo (criagao das autoras), para crabalhar
as tabuadas de 2 at¢ 9 em sua totalidade. Nesse jogo, observamos que quando saia a multiplicacio de
fatores mais altos como 7 ¢ 8, os participantes pensavam mais um pouco para procurar a resposta nas
cartelas. A conferéncia das cartelas era feita pelos juizes, que eram colocados no inicio da rodada em cada

grupo. Foram formados grupos de 4 alunos e em cada grupo havia um juiz.

A divisdo reconhecida como operag¢io inversa da multiplicacio foi introduzida com jogo on-
line; cada aluno ficou em um computador e foi passando a fase que era colocada no jogo do aliem
(internet). Seguimos o estudo dessa operagio, utilizando jogos com cartas de baralho, trilha ¢ domino.
Ao trabalhar o algoritmo, inicialmente houve resisténcia ao desenvolver, pois muitos estavam tendo o
primeiro contato com a operagdo. Logo, com a repeti¢io do Processo nos jogos que exigiam o calculo
escrito como o “jogo da trilha” (Internet), os estudantes foram aperfeicoando o algoritmo de forma
descontraida. Nesse algoritmo da divisio, o aluno desenvolve as opera¢des de multiplicacio, subtragio

e divisdo. Trabalhando com o mosaico da multiplica¢io eram lancados os fatores da operacio. A dupla

dava o produto e fazia a prova real, utilizando o algoritmo da divisio.

Consoante ao processo metodologico aplicado nessa pesquisa, constatamos que o manuseio dos
jogos elaborados ¢ aplicados, no que se refere as quatro operacdes fundamentais da matematica, quando

¢ utilizado visando fornecer a aprendizagem significativa no aluno, conforme aplicamos, mostrou-se
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positivo no campo do ensino da matematica, confirmado na vivéncia e na resposta dada pelos alunos no

final desse processo.

Tal situagao ¢ retratada nos gréﬁcos abaixo, em que se visualiza a crescente transformagio do

saber dos sujeitos da pesquisa, que participaram dessa prética educativa.

O Grafico 01 demonstra a distribui¢io das notas alcancadas (0 a 10) pelos alunos que foram
submetidos ao pré-teste, antes da aplicabilidade dessa pesquisa.  As notas estdo organizadas da seguinte
forma: entre 0 ¢ 2 representaram 27,3% dos alunos; entre 2 ¢ 4, representam 45,5% dos alunos; ao passo
que a notas entre 4 ¢ 6 representavam 24,2% dos alunos, e as notas acima de 6 corresponderam apenas a

3% dos alunos.

Grifico 1 - Distribui¢io das notas — Pré-teste

Fonte: elaborado pelas autoras, a partir de dados fornecidos pela
Secretaria Municipal de Educacio de Tabuleiro do Norte - CE, 2020.

A implementa¢io do uso de jogos resultou em uma melhoria significativa das notas dos
participantes do projeto. O grafico 02 apresenta o avango percebido apos a execucio dessa sequéncia
didatica, uma vez que as notas entre 0 ¢ 2 foram reduzidas para 3,0% dos alunos, situacio que também
pode ser observada nas notas entre 2 ¢ 4, que cairam para 27,3%, ao passo que as notas entre 4 ¢ 6

permaneceram em 24,2%, e as notas acima de 6 aumentaram para 45,5% dos alunos.
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Grifico 2 - Distribui¢io das notas - Pos-teste

Fonte: elaborado pelas autoras, a partir de dados fornecidos pela
Secretaria Municipal de Educagio de Tabuleiro do Norte - CE, 2020.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

As analises dos resultados retracam a positividade e a pertinéncia do uso do jogo pedagdgico
no ensino da matematica, envolvendo as operacdes basicas, conforme foram aplicados. Apesar da sua
potencialidade, o seu uso niao deve ser visto como determinante para a garantia da aprendizagem de

matematica por si so.

O jogo ¢ considerado uma op¢ao metodolodgica satisfatdria utilizada no chio da sala de aula, além
de ser um facilitador na aprendizagem, pois possibilita o desenvolvimento da autonomia e socializagio

entre os alunos, além de despertar um olhar diferente em relagio 2 macematica.

Por meio das atividades realizadas durante a execucio da sequéncia didatica, foi possivel observar
que o uso de jogos foi um fator motivador para participa¢io dos sujeitos nas aulas de matemitica, os
objetivos foram alcanc¢ados e, como ferramenta metodologica, contribuiu positivamente no processo de
ensino e aprendizagem das quatro operacdes da matematica basicas, além de oportunizar ao aluno uma

aprendizagem ativa, em que o aluno torna-se sujeito de sua aprendizagem.

Os jogos ajudam no desenvolvimento do raciocinio logico e na cria¢io de estratégias de
resolucdo de problemas que encontram no cotidiano, podendo aplicar esses conhecimentos e habilidades

adquiridos em outras areas educacionais.

Contudo, admitimos que ¢ fundamental um planejamento prévio para a aplicabilidade dos jogos,
pois devem estar de acordo com a realidade local em que o aluno estd inserido. Considerando que existem
poucos materiais disponiveis na rede publica de ensino, que foi o pablico alvo dessa pesquisa, entende-
se a falta de aplicabilidade dessa ferramenta metodologica, o que dificulta por parte dos profissionais a

utilizagdo dos jogos no processo de ensino e aprendizagem da matematica de forma significativa.
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Percebemos, apés 0$ eNcontros, que 0s participantes em sua maioria aprenderam 0 algoritmo
das operagoes basicas. Porém, faz-se necessdria a realizagﬁo de um trabalho mais sistematico e continuo,
com estudo dessas operagoes. Também é pertinente ter mais estudos e pesquisas nessa tematica, além da
prepara¢do com estudos complementares, dando suporte aos proﬁssionais da educagio matematica que
atuam nesse segmento, visando fortalecer sua aplicabilidade em sala de aula. Diante de toda aplicabilidade
descrita nesse artigo, depreendemos que é possfvel ensinar ¢ aprender uma matematica desafiadora e

divertida, com a¢oes bem planejadas.
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ESTRATEGIAS DE LEITURA E FORMAGAO LEITORA: UMA ANALISE DISCURSIVA
DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA “NOVAS PALAVRAS™

Shara Raiany de Oliveira
Cristiane da Cruz Santos

1. INTRODUGAO

A relagiio contexto-leitor-texto forma a triade que pode embasar a leitura ao trata-la sob o vies da
compreensio leitora. Logo, para que a leitura seja significativa, ela precisa estar vinculada aos objetivos de
leitura, pois ela se antecede e se alonga nas interagdes sociais por intermédio do contexto e suas variaveis.

Portanto, torna-se um processo nio apenas cognitivo e psicolégico, mas também essencialmente social.

Diante disso, este estudo busca responder como o uso de estratégias de leitura pode corroborar
para o desenvolvimento leitor do aluno do ensino médio, entendendo-se que o ensino de estratégias
nio se reduz a um ensino mecanizado, tampouco trata-se de uma metodologia capaz de sanar todas as
necessidades de compreensio dos textos. Contudo, refere-se a um procedimento capaz de levar o aluno-
leitor a desenvolver uma leitura proficiente. Para tanto, exploramos duas plataformas de divulgacio de
material cientifico (scielo e google académico) e verificamos a existéncia de diversos estudos na area de

leitura. Poucos deles, entretanto, sio dedicados ao tema estratégias de leitura no ensino médio.

Com base nesses achados e com o intuito de contribuir com a amplia¢io dos estudos dessa
perspectiva, a pesquisa aborda o assunto estratégias de leitura no ensino médio de maneira reflexiva e
explicativa acerca da utiliza¢io desses procedimentos nas aulas de leitura e produgio de textos. Ademais,
trata-se de um assunto pouco explorado nas pesquisas recentes sobre leitura, sendo oportuno demonstrar a
importancia do ensino das estratégias de leitura no ensino médio, uma vez que a maior parcela dos estudos

observados nas plataformas supracitadas refere-se a0 ensino de estratégias de leitura no ensino fundamental.

A luz dessas colocagdes, langamos as seguintes questdes para estudo e andlise no decorrer desta
pesquisa voltada para o ensino médio: quais sio as estratégias de leitura presentes no livro didatico de
lingua portuguesa? Quais as orienta¢des do manual didatico do professor de lingua portuguesa para
o trabalho com as estratégias de leitura? De que maneira as estratégias de leitura presentes no livro

didatico podem corroborar para a leitura critica do estudante do ensino médio?

Desse modo, os questionamentos levantados configuram o viés da nossa pesquisa, que visa

analisar as estratégias de leitura presentes no eixo de leitura e producio de textos do livro didatico de

o .,



lingua portuguesa da cole¢io Novas Palavras, presente no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

2018, mais especificamente no manual do professor.

2. DESENVOLVIMENTO
2.11eitura: uma pratica de cunho social

Ler ¢ uma atividade de interacao social que nos permite fazer inferéncias, suposicoes, criar e
atuar perante a leitura realizada. Nesse sentido, Solé (1998, p- 22) revela que a leitura “[...] ¢ um processo
de interacio entre o leitor e o texto [...]” e esse processo ocorre a partir do momento em que o leitor se
apropria do ato de ler e tem objetivos conscientes para realizar a leicura. Embora sob o viés da analise do
texto, Kleiman (2013), assim como Solé (1998), pensam o texto, a leitura e a compreensio sob o aspecto
interacionista. Para Kleiman (2013), “o sentido de um texto ¢, portanto, construido na interagio texto-

.. . » . . I . . [
sujeitos (ou texto-co-enunciadores)”. Ambas as autoras consideram os fatores lmgmstlcos e extrahngulstlcos

CcOomo procedimentos pOSS{VGiS 2;1 formulagio de SCl’ltidO a0 texto.

A leitura é um procedimento essencialmente social, tendo em vista que também se constroi a
partir dos saberes adquiridos nas diversas institui¢oes sociais, como familia, igreja, grupos de escola, dentre
outros. E sob esse aspecto que se deve considerar o individuo (nesse caso, o estudante), um detentor de
conhecimentos prévios (conhecimento de mundo) e que participa de uma sociedade 1etrada, na qual se
integram informagées e conhecimentos varios. Tais saberes sio processados e incluidos ao seu repertério
individual e manifestados de forma coletiva. Sobre isso, Kleiman (2013, p- 13) considera que “[...] a0 lermos
um texto, qualquer texto, colocamos em acao todo o nosso sistema de valores, crengas e atitudes que refletem

0 grupo social em que se deu nossa socializagﬁo priméria, isto ¢, 0 grupo social em que fomos criados.”

2.3 Letramento(s) e letramento critico sob algumas perspectivas

Conceitualmente, ofs) letramento(s), de acordo com algumas linhas de pensamento, por si so,
estaria(m) vinculado(s) a eventos sobre fendmenos sociais em que se encontram individuos que relacionam
suas construcoes linguisticas as convencoes da escrita e leitura da sociedade. Ao encontro dessa concepgio,
Kleiman e Marques (2019, p. 21) consideram importante o trabalho com projetos de letramento, uma vez
que a “aprendizagem das praticas de linguagem tem maiores chances de éxito por se tornarem significativas
para os alunos e, nesse processo, se tornarem criticas pelo potencial fortalecedor que adquirem, favorecendo
a agéncia civica e a participacao social”. Além disso, os estudiosos também fazem uma reflexio acerca
dos projetos de letramento enquanto fenémeno cultural, que se interliga as resolucoes de problemas por
intermédio dos conhecimentos ¢ experiéncias de vida que, por sua vez, desenvolvem no individuo uma

consciéncia cidada, contribuindo para a transformacio ativa da sociedade da qual faz parte.

Esse pensamento se da por meio da apropriagao critica que o individuo desenvolve, a partir
da observagio € atuacao perante 0 Meio em que vive. “Sendo assim, o letramento critico incentiva o

questlonamento dC pOI’ltOS presentes no texto, pC]O qual visa ustlcsa ¢ 1gualdade nas I'Cl‘l(SOCS sociais”. LOgO
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0 ser critico é aquele que se questiona e questiona as intervengoes sociais; age perante as manifestagées de
injustica; se coloca politicamente e discute sobre assuntos diversos (ARAUJO, SILVA, 2020). Portanto, esse

¢ o ser critico que a escola deve priorizar no processo de ensino e aprendizagem.

2.3. Estratéoias de Ieitura e suas contribuicdes para 0 processo de compreensao leitora

A partir do momento em que o individuo entra em processo de alfabetizacio ou passa a conviver
com atividades de letramentos, debruca-se nas diversas formas de lidar com o texto. Ele seleciona
metodos para concretizar a leitura, ainda que de modo inconsciente (estratégias cognitivas); empreende
acoes para compreender o proposito comunicativo do texto; faz inferéncias e previsoes sobre o que esta
lendo, na tentativa de estabelecer relagdes de sentido a leitura. “Isto ¢, para o leitor poder compreender o
texto em si, deve se deixar compreender ¢ o leitor deve possuir conhecimentos adequados para elaborar
uma interpreta¢ido sobre ele” (SOLE, 1998, p- 71). O que a autora considera para uma leitura além da
compreensio do texto, esta diretamente ligado a percepcio de leitura enquanto ato democratico, em que
se preza o leitor em sua completude linguistica, leitora e social, atentando-se para o atravessamento da

leitura da “palavra-mundo”.

Em relacio a esse conceito, Freire (2011) ressalta que a manifestagio da palavra-mundo se da pelo
vinculo que o sujeito estabelece com 0 mundo que o cerca e com os contextos em que ele esta inserido, bem
como por meio das intervencoes da instituicio escolar. Nela, ocorreria o primeiro contato do individuo com
o processo da leitura e da escrita, mas de modo diferente do processo de letramento em outros contextos
sociais. Para Freire (2011), o individuo realiza a leitura da palavra, ou seja, a leitura decodificada, a leitura
escolarizada, no momento em que se depara com o processo de alfabetizac¢io. Por outro lado, a leitura
de mundo ja faz parte das experiéncias e dos contextos em que o sujeito reflete sobre a sua existencia,
avaliando essa condi¢io. Sendo assim, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior

leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 2011, p. 19-20).

2.4. Nlgumas contribuicdes sobre o livro didatico

O livro didatico nio deve ser considerado apenas um objeto de apoio ao professor, mas também
uma referéncia primaria de leicura para muitos estudantes. Por isso, a escolha do livro didatico pelo professor
deve perpassar alguns criterios de analise, que segundo Rangel (2006) sao relevantes para o desenvolvimento

da autonomia do aluno. Abaixo, destacam-se os seguintes elementos':
a) O contexto social do estudante;

b)  Atividades que possibilitem o estabelecimento de conexdes entre os estudantes e seu local de

fala, de forma a desenvolver suas competeéncias e habilidades;

1 Esses 6161’1’161’1(05 fbram adaptados a0 contexto desta pesquisa.
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c) Abordagem de leitura enquanto sistema interacionista da lingua;
d) A observacio das demandas do professor, em relacio aos conteudos.

Sob o aspecto da escolha do livro didatico, os estudos de Rangel apontam para a importancia de
um trabalho pensado nas necessidades do aluno, bem como do professor, a fim de embasar e direcionar uma

escolha de fato efetiva:

[...] levantar as principais Fungées Cumpridas por um LD, do ponto de vista das demandas do
professor7 contribuira paraa se]egio de livros mais adequados a suas necessidades. Nesse sentido,
as obras que subsidiem melhor o trabalho, assim como as que oferecem maiores oportunidades
para o crescimento proﬁssional e pessoal dos docentes sio mais recomendaveis (RANGEL,

2006, p. 36-37).

Por outro lado, a escolha tambeém pensada na condi¢io do estudante, entende que “[...] um
parametro eficaz para a escolha de um LDP consiste numa avaliacio do desempenho de suas funcoes junto

a0 aluno. Quanto mais eficazmente ele as cumprir, mais adequado e util ele sera” (RANGEL, 2006, p. 33).

2.9 Metodologia

Este trabalho foi fundamentado no meétodo dialético, sendo de natureza aplicada, isto ¢, pretendeu
gerar conhecimentos que pudessem ser aplicados, buscando-se a solugio para problemas especificos
(MENEZES E SILVA, 2005). Tratou-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa. Neste
sentido, a presente pesquisa foi realizada a partir da delimitacio da area a ser trabalhada, optando-se pela
Linguistica Textual (LT) por ser uma area multidisciplinar, em que se busca compreender nio apenas os
aspectos frasticos, mas tambeém os aspectos sociocognitivos do texto, uma vez que se entende o texto como

fendmeno social.

De acordo com as contribui¢des de Rocha e Silva (2017), a LT concebe o texto como elemento de
interacio entre o produtor e o leitor/ouvinte, tendo em vista os fatores sociais que interferem diretamente
na produgio e recepcio do texto. Para esses estudiosos, a LT compreende que “estudar o texto ¢ estudar
uma estrutura dotada de sentido, com objetivaces e intencoes definidas” Portanto, “o texto ¢, pois, a

materializacio maxima da lingua” (ROCHA e SILVA, p. 27).

A principio, realizou-se a escolha do livro didatico da cole¢io Novas Palavras do PNLD 2018 como
corpus da pesquisa, pelo fato de estar proximo a realidade da pesquisadora ja que ¢ utilizado no Instituto
Federal do Ceara (IFCE), campus de Tabuleiro do Norte/CE. Foram selecionados os aportes teoricos e
realizadas as leituras relacionadas, a fim de embasar a primeira parte da pesquisa, a qual diz respeito a
revisdo de literatura em que se “insere o problema de pesquisa dentro de um quadro de referéncia teorica

para exp]icé—lo” (SILVA E MENEZES, 2005, p- 37).

Posteriormente, sucedeu-se a selecao de algumas atividades de leitura e de trechos que compoem
a parte Conversa com o professor, no intuito de ensejar a analise desta pesquisa. Para tanto, as atividades
foram selecionadas seguindo dois padroes: o primeiro se refere a sele¢io de atividades que contemplam

estrategias de leitura, de acordo com o que ¢ apresentado ao professor no apéndice do livro didatico. O




segundo padrio segue a escolha de atividades que desconsideravam, parcialmente, - de acordo com os
preceitos dos autores referenciados - um ensino de leitura voltado a construcao de um processo psicolégico,

cognitivo e social.

2.6 Analise do manual do professor: reflexdes e abordagens

O corpus desta andlise ¢ constituido por algumas atividades de leitura, bem como trechos do
anexo “Conversa com o professor”, do Livro Didatico de Portugués (LDP) da Colecio Novas Palavras, mais
especificamente o Manual do professor. Este estudo aborda o “caderno de leitura e producio de textos”,
no qual fizemos uma analise tedrica, buscando verificar a presenca de estratégias de leitura. Quando
identificadas, foi analisada a abordagem utilizada no material, bem como o que se prevé ao trabalhar com

a leitura dentro da produgio dos generos textuais.

Para tanto, foi lancado um roteiro de analise que investigou quais estratégias de leitura sio
abordadas nas atividades propostas do LDP e como sio exploradas. Ainda se tratou de observar de que
maneira o trabalho do professor ¢ orientado para as atividades de leitura dos textos, a partir dos comentarios
do “Conversa com o professor”, e de que forma a presenga de estratégias de leitura interfere no processo de

ensino e aprendizagem da compreensao leitora.

No que diz respeito a estrutura¢io, o caderno de leitura e producio de textos ¢ composto por
seis capitulos, a saber: Géneros textuais; Linguagens: entre textos, entre linhas; A enumeracio e os géneros
textuais; Noticia; Cronica e poemas em jornais; Linguagem e ponto de vista. Além disso, todo comeco de

capitulo traz algum género para ser discutido e produzido no decorrer das aulas.

Comumente utilizado no ensino de lingua portuguesa, a fim de se trabalhar questdes de uso da
linguagem no cotidiano, os géneros textuais compdem todos os capitulos do caderno. Esse tipo de trabalho
vai ao encontro do que Marcuschi (2005, p. 19) diz no sentido de explicitar que os géneros “sio entidades

socio discursivas e formas de acio social incontornaveis em qualquer situa¢io comunicativa”.

A apresentagio e a proposta de um ensino voltado as formas da representagio da linguagem,
usando-se os géneros textuais, ¢ uma oportunidade de permitir que o estudante conheca e saiba lidar com
I4 . A . . . /1.

a lingua enquanto objeto heterogeneo e de alcance social, tendo em vista que ultrapassa o valor simbolico

da escrita e da leitura.

Sendo assim, o primeiro objetivo do anexo “Conversa com o professor”, no que se refere ao inicio
das atividades baseadas em estudos dos diversos géneros trazidos, ¢ lancado: “1. Levar o aluno a entender
o conceito de géneros textuais, retomando o que ja sabem sobre o assunto, mesmo que intuitivamente”

(AMARAL, p. 436).

Tal objetivo trata a leitura, de acordo com o que a concep¢io interacionista postula, permitindo
que, nesse momento, o aluno se coloque como um leitor participante e, portanto, sujeito ativo do processo
de aprendizagem. Isso vai ao encontro de uma das estrategias deliberadas por Sole (1998) e replicada nesta
anilise. Segundo a autora, o antes da leitura ¢ tio importante quanto as demais fases e, por isso, uma das

estratégias poss{veis ¢ instigar o aluno a buscar, no seu repertério de experiéncias, aspectos relevantes para

.



a formulagio de possiveis questionamentos: o que sei sobre esse texto? Sei alguma informacio sobre esse
A ?Ad . b _ b. . 1 . A . d . h g /. p
genero? Ademais, percebe-se que esse objetivo contempla a importancia dos conhecimentos previos para o

entendimento dO género c¢m unStﬁO.

Para a autora, ¢ necessario que o professor auxilie o aluno a recorrer ao conhecimento prévio. Para
isso, ele pode “dar alguma explicagio geral sobre o que sera lido. Nio se trata tanto de explicar o contetido,

mas de indicar sua tematica aos alunos, para que possam relaciona-la a aspectos da sua experiéncia prévia”

(SOLE, 1998, p. 105).

Posto isso, ainda no capitulo 1, o LDP apresenta uma atividade voltada a trabalhar a selfie. A
principio, sdo apresentadas duas selfies: uma natural e outra modificada. Em seguida, na se¢io “Em tom
de conversa” sio direcionadas perguntas que denotam possiveis respostas pessoais. As perguntas estdo

dispostas do seguinte modo:

Figura 1 — Selfie no livro didatico

Fonte: imagem retirada da atividade da p:igina 301 (AMARAL, 2018).

De acordo com a figura 1, a atividade proposta constroi a leitura do texto nao-verbal em torno de
resolugio de perguntas, ap6s a discussio do género selfie. Tal procedimento privilegia uma das estratégias
de leitura apresentada por Sol¢ (1998), a qual ¢ descrita no topico anterior deste estudo. Consoante a
esse ideal, Freire (2011, p. 63) tambeém elucida que “qualquer que seja o texto, terminada a sua leitura, ¢
indispensavel a discussio em torno dele”. Todavia, ¢ importante salientar que nio ¢ qualquer discussio ou

pergunta que despertara a criticidade discursiva, reflexiva e perceptiva do aluno.

Nesse caso, percebem-se perguntas de ordem direta em que se busca a opinido do aluno, tendo
em vista a orienta¢io de que sdo de cunho pessoal. Perguntas que possibilitam respostas pessoais sao
extremamente importantes, pois permitem que o aluno venha “[...] a ler nas entrelinhas, a formar uma
opinido, a contrastar a informacio abordada com a que ja se tinha, contribuem para que se aprenda a

construir conhecimento a partir do texto” (SOLE, 1998, p- 161).




Compreende—se que o LDP clucida mais uma estratégia importante ao Contemplar atividades
que suscitam o pensar do aluno por meio de respostas pessoais. Por outro lado, as perguntas apresentadas
~ . ™. P ~ A . . P
podem nio surtir um efeito de reflexio em face do género, o qual poderia promover discussoes relevantes.
Essas perguntas acabam por restringir possfveis respostas que poderiam vislumbrar questoes sociais, como
as relacoes de poder, a utilizagio de selfies como representacio de um ideal de comportamento e estilo de

vida, que nio condiz com a realidade da maioria da populacio brasileira, dentre outras possibilidades.

No tocante ao capitulo 2, selecionou-se para analise a atividade da se¢io Primeira Leitura, que
traz em seu bojo o trabalho com o género e-mail. A proposta do LDP ¢ a de que o professor trabalhe esse
género, considerando o contexto comunicativo. De acordo com o apéndice “Conversa com 0 professor”,
um dos objetivos apresentados ao professor para o desenvolvimento dessa atividade refere-se a: “Enfatizar
que, para ler e escrever um texto, ¢ necessario compreender a importancia do contexto (ou situacio de
comunicagio) envolvido em sua producio” (AMARAL, p. 438). Segundo Fernandes (2010, p. 42 ¢ 43), 0 uso
em sala de aula de géneros diversificados, e que facam parte da rotina dos estudantes, pode corroborar para
o processo de compreensio leitora, tendo em vista que fazem mais sentido para o estudante, “possibilitando

a apropriacio de praticas de letramento plurais”.

A primeira pergunta da atividade destina-se a verificagio do que se trata o género e-mail, isto
¢, sobre o que se fala. Essa premissa nos leva ao entendimento de Solé (1998), ao discorrer sobre o antes
da leitura, em que se busca oferecer ao aluno algumas informacoes a respeito do texto que se pretende
analisar, para que haja uma compreensio melhor do proprio contetdo ou assunto. Logo, ao perguntar sobre
o assunto do texto, a questio pode promover uma discussio importante para que se chegue a um sentido
prov:ivel ‘aque]e pensado pe]o autor. Além disso, possibilita uma discussio instigante entre os préprios
alunos, pois trata-se de um género do cotidiano e esta mais proximo a realidade dos jovens. Considerando
tal concepgio, Fernandes (2010, p. 45) também elucida que “o sentido, pois, nio esta presente no texto ou

no leitor, e sim, na interacao autor-leitor-texto’.

Nesse sentido, verifica-se mais uma estratégia: formular e responder a perguntas. Apesar disso,
nesse momento, a intervencao do professor ¢ de extrema urgéncia, pois se o Unico objetivo for obter uma

resposta para avaliar, tal estratégia nio tera eficacia (SOLE, 1998).

Além disso, no topico “Conversa com o professor”, sugere-se que a aula com o género e-mail
considere o contexto de produgio, mas nio apresenta uma ideia de como o professor pode fazer com que
tal atividade se relacione efetivamente com o cotidiano do aluno. Nao ha uma preocupagio em orientar
o professor para que ele busque sondar se o estudante tem acesso a internet, a0 mundo virtual, se ele tem

conhecimento e acesso a era digital.

Para o capitulo 3, foi escolhida uma atividade da se¢io “Em tom de Conversa”. A proposta do
capitulo ¢ trabalhar a enumeracio dentro dos geéneros textuais. Segundo ¢ informado no proprio LDP
(sobrenome do/s autor/es, 2018, p. 317)s, na pagina anterior a atividade em questio, “a enumeragio constitui
uma técnica eficaz para escrever livremente ¢ um dos recursos empregados em literatura, principalmente na

poesia moderna”. A seguir, expomos a transcri¢io da atividade.

y




Figura 2 — Poema no livro didatico

Fonte: imagem da atividade na pa’gina 318 (AMARAL, 2018).

Observar géneros literarios neste livro didatico ndo ¢ o problema, principalmente porque
outros generos do cotidiano também tiveram seu espaco, no caso do LDP em analise. O fato ¢ como se

da esse trabalho de leitura, voltando-se a ateng¢do para os generos literarios.

Em mais um momento, o LDP apresenta uma atividade reflexiva em que ha margem para
uma importante discussdo, conforme consta na figura 2. Assim, explorar a dualidade que o ser humano
enfrenta no seu dia a dia, refletindo sobre as dificuldades pelas quais passa para entender a sua propria
existéncia, sdo oportunidades de aproximar o aluno ao seu mundo interior, no qual ele pode se voltar a

sua propria condi¢do, bem como perceber a vulnerabilidade humana.

Apesar de nio ir a0 encontro da estrategia nimero 3 de modo explicito, que seria a identifica¢io
da ideia principal de um texto, a busca pela compreensio do que venha a ser o tema do texto ¢ também
importante. Segundo Aulls (1990, apud SOLE, 1998, p. 135), ¢ mais recomenddvel “ensinar que o tema ¢
diferente da ideia principal; ensinar a identificar o tema em primeiro lugar; ensinar a ideia principal e o
tema de maneira diferente em narragdes e exposicdes”. Nesse sentido, a proposta de atividade também
pode levar a discussdo para mais uma construcio: a diferenciagio entre tema e ideia principal. Para
complementar a proposta, a intervenc¢io do professor nesta atividade ¢ a de levantar questionamentos

sobre o género poema, bem como explorar o tema do poema.

Em uma das atividades voltadas ao icone leitura, ainda no capitulo 4 do LDP, ha um retorno
a escrita em rela¢do as perguntas do icone. Apresenta-se uma noticia, porém, antes disso, ha a seguinte
sentenca: “leia atentamente a noticia e responda ao que se pede”. O direcionamento ¢ que o aluno leia o

género apresentado e, no icone seguinte, responda a perguntas no icone releitura.

Nesse momento, o professor precisa ser autdbnomo e buscar outras possiveis acepcdes que nio
foram propostas ou encontradas no livro. O proprio manual sugere essa condi¢io, quando no inicio do

anexo “Conversa com o professor” faz a seguinte ressalva:

PN



E importante ressaltar que cabe ao(a) professor(a) manejar o livro com liberdade, de acordo com
seus objetivos e com as especificidades do seu trabalho, em cada escola, em cada sala de aula, em cada
situagio pedagogica. Neste sentido, algumas das propostas de leitura e producio de textos podem ser
enfatizadas, descartando-se outras; assim como podem ser escolhidas aquelas que o(a) professor(a)
julgar pertinentes a realizacio de avaliagdes e/ou demais atividades. (AMARAL, p. 365).

Os autores do LDP optam, no capitulo 5, pelos géneros cronica e poema em jornais, para a
resolucdo das atividades das secoes seguintes. No “Conversa com o professor”, ¢ lancada a proposta
voltada a exploracio do capitulo com tais géneros. Assim se apresentam os objetivos: “Leitura e
reconhecimento de diversos géneros textuais, identificando seus elementos contextuais, associados a
atividades de producio, também marcadas pela diversidade” (AMARAL p. 445). Tal assertiva, trazida
pelas orienta¢oes do LDP, vio ao encontro do entendimento de Koch (2011, p. 55) ao visualizar que “a
construcio de esquemas de utilizacio dos géneros levaria a possibilidade de adapta-los a cada situacio
particular, 40 mesmo tempo que preﬁgura as acoes lingu{sticas possfvcis”.

No tltimo capitulo do eixo em andlise (capitulo 6), foi escolhida a atividade da se¢io “Leitura e
producdo”. As questdes da atividade se baseiam no conto “Um tigre de papel”.

O conto ¢ um género literdrio e tem algumas subdivisdes como ¢ o caso do conto de fadas e o

! . o . . . . ~
conto fantastlco. E um texto relatlvamente curto ¢ a sua tlpologla predomlnantc é 4 Narragao.

Figura 2 — O conto no livro didatico

Fonte: imagem da atividade na p;igina 347 (AMARAL, 2018).

Na figura 3, fica claro para o leitor que a proposta da questio 1 ¢ que o aluno procure, no
texto, os elementos que compdem uma narrativa. De acordo com a ordem dos itens A, B, C ¢ D, o
aluno deve mostrar qual o enredo da obra, quem sdo as personagens, qual o local ou ambiente onde a
narrativa foi retratada, em que tempo e de que modo tudo ocorreu, além de identificar o narrador dos
acontecimentos. Dito isso, o trabalho com a identifica¢io dos elementos da narrativa ¢ muito importante

¢ instigante, quando o aluno estd comecando a conhecer e reconhecer a estrutura dos géneros e tipologias

.\



textuais. Contudo, parece um tanto desestimulante para um aluno de ensino médio realizar tal atividade,

pois, na visio de Sole (1998, p. 87),

[...] nao se trata tanto de ensinar que isto ¢ uma narragao e aqui]o um texto comparativo, mas
de ensinar o que caracteriza cada um destes textos, mostrar as pistas que nos conduzem a sua
melhor compreensio e fazer com que o leitor adquira consciéncia de que pode utilizar as mesmas
chaves que o autor usou para formar um signiﬁcado, porém desta vez para imerpreta’—lo.

O entendimento da autora se volta mais para um ensino exploratorio do que para um ensino
voltado a identifica¢io de elementos dentro de uma narrativa, uma vez que ensinar como se chega a
conclusao de que um determinado género ¢ predominantemente narrativo ¢ mais importante, pois

coloca o aluno em posi¢ao de protagonista diante da atividade desempenhada.

Por outro lado, a questio 2 aborda a troca das produg¢des, bem como a leitura em voz alta
que, segundo Sole¢ (1998), ¢ um importante recurso porque permite que o professor visualize a fluéncia
¢ frequéncia leitora do aluno. A estudiosa considera que esse tipo de leitura pode ser praticada mais
assiduamente. Contudo, ainda de acordo com Sole (1998), esse recurso ndo deve ser promovido senio
com o objetivo de sanar algumas necessidades pretendidas pelo professor, visto que a leitura em voz alta
nio deve ser usada somente como método avaliativo, pois traz uma concepgio autoritaria do docente
em sala de aula. Revela-se preocupacio com o uso desse recurso quando o professor o utiliza no intuito
de que o aluno busque a compreensio do texto, pois “o aluno deve ter a oportunidade de lé-lo com essa
finalidade; neste caso deve haver uma leitura individual, silenciosa, permitindo que o leitor siga seu

ritmo, para atingir o objetivo ‘compreensio” (SOLE, 1998, p. 98).

E possivel, portanto, perceber o uso de estrategias nessa atividade, pois contemplam
a leitura compartilhada, o que converge com a estratégia numero 4 apresentada como uma das

estratcgias para esta analise.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do que foi realizado no estudo ora apresentado, percebeu-se que a pesquisa em questio
pode trazer contribui¢des para a drea da Linguistica Textual, em face da teoria e de anilises realizadas
no manual do professor, uma vez que nio focalizou apenas as atividades trazidas para os estudantes,

mas também as propostas metodologicas e os objetivos direcionados ao corpo docente.

E importante ressaltar que este estudo tinha como objetivo geral identificar a presenca de
estratégias de leitura em atividades e procedimentos metodoldgicos no manual do professor, destinado

a 1* série do ensino médio do Instituto Federal do Ceara, campus de Tabuleiro do Norte - CE.

Comoresultado desse objetivo, verificou-se a presenca de estratégias deleiturano decorrer daanalise das
atividades, mesmo nio havendo direcionamentos claros para esse trabalho. Apesar disso, nao foram encontradas
orientagdes especificas para a aplicacio dessas estratégias nas aulas de leitura e produgio de textos. Além disso,
as atividades que fizeram uso das estratégias de leitura foram parcialmente ineficientes em tal aplicagio, visto

serem as estratégias procedimentos elevados de leitura, se trabalhados de maneira contextualizada.

.
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Cultura CorporaL Saude Coletiva, Ginasticas (Laboral,
Artistica, Hidroginéstica), Saude do Trabalhador,
Recreacdo e Lazer, Grupos Especiais, Terceira Idade,
Educagﬁo Inclusiva, Formacao, Orientaciao em Satde e

Bem-estar, Fitness e Treinamento Personalizado.



Hiran Nogueira
Moreira

Mestre em Lingufstica Ap]icada pela UECE
(2013).  Possui  graduacio em  Letras/Espanhol
tambem pela UECE (2010). Foi tutor a distancia da
licenciatura em Letras/Espanhol do Insticuto UFC
Virtual, docente substituto na licenciatura em Letras/
Espanhol na UERN (Campus Avancado de Pau
dos Ferros - RN) e professor de espanhol no ensino
meédio da rede estadual de ensino publico do estado
do Ceara. Realiza pesquisas sobre Multimodalidade,
Livro Didatico de Ll'nguas Estrangeiras, Ensino/
Aprendizagem de Espanhol/Lingua Estrangeira e
Espanhol para fins especificos, principalmente na
arca de Hospitalidade e Lazer. Atualmente ¢ professor
de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico do Instituto

Federal do Ceara (IFCE), Campus Aracati-CE.



Irinélia Olimpio
de Souza

Graduada em Historia pela Faculdade de
Filosofia Dom Aureliano Matos — FAFIDAM /
UECE (1998) autora da monografia “Nos Bastidores
da  Emancipacio: um olhar sobre o processo
emancipatorio de Tabuleiro do Norte (1956
-1962).” Especialista em Teoria, Metodologia e
Priticas de Ensino pelo Instituto Federal do Ceara
(IFCE), Campus Tabuleiro do Norte-CE. Lecionou
temporariamente na rede estadual do Ceard no
Ensino Médio ( 2007-2008). Professora efetiva do
municipio de Tabuleiro do Norte desde 1997. Atua
desde 2020 como Secretaria Municipal de Educagio

de Tabuleiro do Norte-CE.



Jeanne Mara
Vidal Silva
Ribeiro

Graduada em Geografia pela UECE (2017),
Especialista em Teoria, Metodologia ¢ Pratica de
Ensino pelo IFCE, campus Tabuleiro do Norte
(2020). Foi professora na Escola Normal Rural de

Limoeiro do Norte (2016-2019).



Jose Eduardo
da Silva Braga

Graduado em Servico Social pela FV] -
Faculdade do Vale do Jaguaribe (2014). Graduando
do curso de licenciatura plena em Historia pela
Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos
- FAFIDAM/Universidade Estadual do Ceara.
Bolsista no Programa de Iniciacio a Docéncia PIBID
- CAPES (2018 - 2019). Especialista em Teoria,
Metodologia ¢ Praticas de Ensino pelo Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara — Campus Tabuleiro do Norte. Atua desde
2017 como docente na rede publica de ensino em

Tabuleiro do Norte-CE.



Luciana Meire
Gomes Reges

Graduada em Licenciatura Plena em Historia
pela Universidade Estadual do Ceara / Faculdade de
Filosofia Dom Aureliano Matos (UECE/FAFIDAM) e
ex-bolsista do Programa de Educacio Tucorial (PET),
especialista em Historia e Cultura Afro-brasileira pela
Faculdade de Selviria- FAS, e mestra em Historia Social
pe]a Universidade Federal do Ceara - UFC, pesquisa
financiada pela CAPES. Atualmente exerce a fungio
de professora substituta na Universidade Estadual do
Ceara / Faculdade de Filosofia dom Aureliano Matos
(UECE/FAFIDAM), tutora a distancia do Curso
de Historia da UAB/FAFIDAM, e doutoranda pelo
programa de Historia Social da Universidade Federal

do Ceara (UFQ).



Maria Augecira
Noronha de
Arailjo

Cursou o ensino fundamental na Escola de 1°
Grau Avelino Magalhies (1986/1994), seguiu para o
Ensino Médio na Escola de 12 e 22 Graus Francisco
Moreira Filho (1995/1997) na cidade de Tabuleiro do
Norte- CE. Graduada em Historia Licenciatura Plena
pela UECE (1998/2002).  Atualmente ¢ professora
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa
Senhora de Fatima. Tem experiéncia na area de
Historia, com énfase em Histdria. Especialista
em Teoria, Metodo]ogia e Praticas de Ensino
pelo Instituto Federal do Ceara - IFCE - Campus
Tabuleiro do Norte (2018/2020). Participou de cursos
de curta duragio pela Universidade Federal do Ceara
(UFC) - (2020/2021) na modalidade de ensino a
distancia. Trabalhou no Setor Privado como auxiliar
de escritorio e vendedora (2000/2017). Participou de
eventos académicos como o I Simposio Online de
Educacio (2020), I Seminario de Pesquisa de Pos-

Graduacio (IFCE- 2019).



Marineide
Rodrigues de
S0usa

Cursou o ensino fundamental na Escola de 1°
Grau Avelino Magalhies (1978/1986), seguiu para o
Ensino Médio na Escola de 12 e 22 Graus Francisco
Moreira Filho (1987/1989) na cidade de Tabuleiro
do Norte — CE. Graduada em Lingua Portuguesa
Licenciatura Especifica pela Universidade Estadual
Vale do Acarad (UVA) no periodo (2004/2008).
Ingressou na area da Educagio como docente em
1989 até¢ os dias de hoje. Atualmente ¢ proféssora
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa
Senhora de Fatima. Tem experiéncia na area de
Lingua Portuguesa. Participou de cursos na area da
Educagio como “um salto parao futuro”, promovido
pe]a Seduc (Secretaria de Educagﬁo do Estado do
Ceara) (1994/1995) na modalidade de ensino a
distancia. Participou do Curso de Alfabetizacio
e Letramento, promovido pe]a Secretaria de
Educacio do Estado do Ceara (Seduc) (2000/2001)
na modalidade presencia]. Letramento digital e
Tecno]ogias, na modalidade a distancia (agosto
a novembro/zozo) promovido pe]a Universidade
Federal do Ceara (UFC). Especialista em Teoria,
Metodologia e Pratica de Ensino pelo Instituto
Federal do Ceara - IFCE - Campus Tabuleiro do
Norte (2018/2020). Foi participante do I Simposio
Online de Educacio (2020), I Seminario de Pesquisa

de Pos-Graduaciao (IFCE- 2019).



Poliana
Emanuela
(a Gosta

Graduada em Licenciatura em Filosofia pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), em 2007. Especializacio em Educacio, na
area de Curriculo e Ensino (UERN) em 2010. Mestra
em Filosofia pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), em 2014. Foi professora efetiva
da Rede Educagio Basica do Governo do Estado do
Ceara (2010-2017). Atua como pesquisadora na area
de Filosofia, com énfase em Filosofia Contemporanea.
Atualmente desenvolve o Doutorado em Educagio
na Universidade Federal do Ceara (UFC), acerca da
Filosofia de Martin Heidegger. Desde 2017 ¢ docente
do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara (IFCE), campus Tabuleiro do Norte, no qual

leciona e orienta em diferentes niveis de ensino.



Poliana Freire
(1a Rocha
S0uza

Graduada em Licenciatura em Educagio
Fisica ¢ Gestdo Desportiva ¢ Lazer pelo IFCE
(2012).  Especialista em Educagio Fisica Escolar
¢ Docéncia do Ensino Superior pela FIP (2015).
Mestre em Saude da Crianga ¢ do Adolescente pela
UECE (2019). Lecionou no curso Educagio Fisica
da URCA (2013-2018). Integrou a equipe do NASF
(2018-2019). Lecionou na Educagio Basica (2016-
2019). Desenvolve pesquisas na area de formagio de
professores ¢ satde coletiva. Atua desde 2019 como

docente no IFCE, campus Tabuleiro do Norte-CE.



Regis Lopes
Nogueira

Doutorando em Quimica pela Universidade
Federal do Ceara - UFC, mestre em Engenharia
Quimica pela Universidade Federal do Ceara - UFC
(2011), possui graduacio em Engenharia Quimica
pela Universidade Federal do Ceara - UFC (1992),
em Quimica pela Universidade Estadual do Ceara -
UECE (1998) ¢ graduacao em Fisica pela Universidade
Estadual do Ceara - UECE (1998). Atualmente
¢ professor de Quimica do Insticuto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceara - IFCE -
campus Aracati. Membro da comissao organizadorada
Olimpiada Cearense de Quimica - OCQ. Orientador
de trabalhos de pos-graduacio e graduagio na area de
melhoria do ensino da Quimica em escolas publicas.
Tem experiéncia na area de Engenharia Quimica, com
¢nfase em simulagio de reservatorios de petroleo,
producio de biodiesel, elementos finitos - EBFVM,
oleo de caroco de algodio, processos de amidacio,
catalise homogenea, ligantes asfalticos modificados
por aditivos, misturas asfalticas mornas - WMA,

zeolitas, cera de carnauba.



Renivaldo
Sodré de Sena

Bacharel ¢ Licenciado em Matematica pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA), em 20009.
Mestre em Matemadtica pela Universidade Federal
da Bahia, em 201r. Doutor em Matematica na drea
de Geometria Diferencial pela Universidade Federal
do Ceara (UFC), em 2018. Participou de varios
projetos na area de formacio de professores, como o
Prodocéncia e o Laboratdrio de Ensino de Matematica
da UFBA (Lema/UFBA). Foi Professor substituto da
UFC (2013-2017), Desde 2017 ¢ professor do Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE) no qual ¢ Coordenador do Curso Integrado em
Petroleo e Gas e leciona em diferentes niveis de ensino.
Atua ainda no Programa do Governo do Estado de
Formacio de Professores (PAFOR) pela Universidade
Estadual do Vale do Acaratt (UVA) e na Licenciatura
Semipresencial da UFC (UAB/UEC).



Revea Nagila
Gastro Nunes

Graduada em Educacio Fisica pela Faculdade do
Vale do Jaguaribe-FV] (2018). Graduada em Tecnologia
de Turismo ¢ Hotelaria pelo IFCE, campus Limoeiro
do Norte (2015). Integrante do grupo de pesquisa
Corponexio: Corpo, Cultura e Sociedade (IFCE).
Especialista em Teoria, Metodologia e Praticas de
Ensino pelo Instituto Federal de Educagio, Ciéncia
¢ Tecnologia do Ceara (IFCE), campus Tabuleiro do

Norte (2020).



Robson
Campanerut
da Silva

Licenciado em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal Fluminense (UFF), em 2009. Mestre em
Antropologia pelo  Programa de Pos-Graduagio
(PPGA/UFF) em 2013, bolsista CAPES. Especialista
em P]anejamentQ Imp]ementagﬁo ¢ Gestao em EaD
(PIGEAD/LANTE/UFF), em 2013. Especialista em
Educacio Ambiental e Geografia do Semiarido (IFRN),
em 2020. Atualmente cursa o Doutorado em Educagio
pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Atua
desde 2013 como professor do Ensino Basico, Técnico
¢ Tecnologico da Rede Federal, estando atualmente
no Instituto de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara, campus de Tabuleiro do Norte-CE. Lecionando
disciplinas relacionadas a Sociologia ¢ a Tecnologias
Digitais voltadas para a Educacio. Coordena o
Laboratorio de Humanidades e Tecnologias Educativas
(LABHUTE), do IFCE campus Tabuleiro do Norte.
Orienta pesquisas e projetos em diferentes niveis de
ensino, principalmente, nas areas de Antropologia e
Sociologia, com ¢énfase em Sociologia e Antropologia
do Conhecimento e da Educacio. Realiza trabalhos de
capacitacao e articulacio em educacio, acessibilidade e

comunicabilidade digital.



salima
Ro_samlra de
Olivelra

Graduada em Matematica pela  UERN
(2002). Possui especializacio em Docéncia do
Ensino Superior, pela FACULDADE REGIONAL
JAGUARIBANA - FR] (2019) ¢ em TEORIA,
METODOLOGIA E PRATICAS DE ENSINO, pelo
vdo Norte (2020). Ministrou aulas de orienta¢io em
monografia no curso de Pedagogia na FRJ (2018),
atuou como professora do ensino fundamental IT da
rede municipal de ensino Tabuleiro do Norte (2019-
2020). Em 2021 passou a atuar como docente do
ensino médio na rede estadual do Ceara, na Escola
Estadual de Ensino Medio em Tempo Integral
Antonio Vidal Malveira (EEMTIAVM) Tabuleiro
do Norte.



shara Ralany
de Olivelra

Graduada em Letras pela UERN (2014) e
especia]ista em Teoria, Metodologia e Pracicas de
Ensino pelo IFCE (2020). Foi bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(PIBID) de 2011-2013. Tutora a distancia da
disciplina fonética e fonologia pela UERN (2015).
Prestou assessoria pedagégica a a]guns municfpios
do Rio Grande do Norte (2015). Foi estudante de
psicologia pela UFCG (2015-2016). Foi professora
de cursinho preparatorio (2019-2020). Possui
a]gumas publicagées na area da educagﬁo. Atua
desde 2020 como docente da educacio basica em

instituicao privada.



Silvia Xavier
Saraiva Aradjo

Graduada em Licenciatura Plena em Matematica
pela FAFIDAM/UECE (2013). Mestre em Matematica
(2016) pela  UFERSA/RN. Ministrou aulas de
graduacio no curso de Matematica na FAFIDAM/
UECE (2013). Atua desde 2014 como docente no
IFCE, campus Tabuleiro do Norte-CE.



Valquiria
Gomes Duarte

Graduada em Pedagogia pela Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), em
2012. Mestre pelo Programa de Pos-Graduagio em
Educacio - POSEDUC/UERN. Atuou como bolsista
do Programa de Educacio Tutorial - PET/Pedagogia
¢ como monitora do Programa de Consolidacio das
Licenciaturas (PRODOCENCIA). Participou do
Programa de Monitoria da UERN - PIM. Foi bolsista
da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES. Foi professora convidada
da Universidade Estadual Vale do Acarai (UVA)
¢ do Instituto Superior de Educacio de Pesqueira
(ISEP). Participa como membro do Grupo de Pesquisa
MATEL (Metodologias Ativas ¢ o Ensino de Linguas)
do IFCE. Atualmente ¢ docente do Instituto Federal
de Educacio, Cieéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE),
campus Tabuleiro do Norte, no qual leciona e orienta

nos diferentes niveis de ensino.









