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APRESENTACAO

formacao inicial docente, tema amplamente dis-
A cutido em pesquisas no Brasil, sobretudo apds os

anos 1990, tem sido percebida, dentre outras pers-
pectivas, em suas lacunas quanto a imersao do licenciando
no campo profissional para compreendé-lo, atuar nele e
refletir sobre as possibilidades de articulacdo entre teoria
e pratica em realidade concreta. Nesse esteio, o Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) foi criado para favorecer essa
articulacdo e reflexao, aproximar os licenciandos da escola
de educacao basica e de seus professores, pesquisar sobre
esse campo e sobre as experiéncias |a vivenciadas.

O PRP no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE) buscou fortalecer o trabalho
pedagodgico, incentivando seus atores e autores residentes e
professores da educacdo basica e da instituicdo a reflexao
no decorrer do processo formativo; isso possibilitou-lhes
analisar e aprender com as dificuldades, a partir de defi-
nicdo de estratégias e da potencializacao de experiéncias
exitosas disseminadas em trés médulos ao longo de 18 me-
ses, totalizando 414 horas de atividades em escolas publicas
das redes federal, estadual e municipal.

Em sua 32 edicdo, o PRP no IFCE atendeu 450 estudantes
de 28 cursos de licenciatura no IFCE nas diversas regides
cearenses, contando com o trabalho de O1 (uma) coorde-
nadora institucional, 30 docentes orientadores e 84 pre-
ceptores das escolas parceiras.
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Fruto do trabalho coletivo e co-
laborativo do PRP, portanto, este
volume 1 do ebook Programa
Residéncia Pedagégica, IFCE e
a profissionalizagéo do docente
em formacdo: formar para trans-
formar, transformar para formar
€ composto por 20 capitulos que
apresentam as diferentes faces e
possibilidades formativas do pro-
grama. Sao textos decorrentes de
diferentes pesquisas, vivéncias e re-
flexdes no ambito do PRP no IFCE,
vivenciado por suas diversas licen-
ciaturas de 2022 a 2024.

Este volume contempla, assim,
as areas de Biologia, Educacao
Fisica, Fisica, Geografia, Letras,
Matematica, Pedagogia, Quimica e
Teatro, em capitulos escritos por re-
sidentes (licenciandos), preceptores
(professores da educagao basica) e
docentes orientadores (professores
do ensino superior). Tais capitulos
originaram-se de artigos aprovados
e apresentados no lIIENCONTRO DO
RESIDENCIA PEDAGOGICA DO IFCE.
A organizacdo dos capitulos esta re-
lacionada as atividades vivenciadas
no PRP, quais sejam: formacao, pla-
nejamento, regéncia e avaliagao.

O Capitulo 1, intitulado A for-
macdo docente em geografia;
uma andlise a partir das vivéncias
prdticas no Programa Residéncia
Pedagdgica, foca na discussao so-
bre a formacado de professores e
reflete sobre contribuicdes do PRP

nos aprendizados e profissionali-
zacao de licenciandos e licencian-
das em geografia do IFCE campus
Quixada. Toma em conta observa-
¢cOes e praticas vivenciadas em trés
escolas-campo, com destaque para
aitinerancia dos residentes por elas,
para reflexdes e conhecimentos so-
bre metodologias de ensino e para
a aprendizagem continua como ca-
racteristica da profissao docente.

Sob o titulo Residéncia Pedagdgica
e laboratdrio de matemdtica: refle-
x0Oes tedrico-prdticas e implicagdes
na identidade profissional docente,
o Capitulo 2 discute a formacao ini-
cial em uma racionalidade pratica e
critica, com problematizacao, inves-
tigacao e reflexdo sobre as praticas.
Por fim, conclui que as atividades de
e no laboratdrio de ensino de mate-
matica vivenciadas em duas esco-
las-campo do PRP matematica do
IFCE campus Fortaleza implicaram
a constituicdo da identidade docente
dos licenciandos.

No Capitulo 3, O Programa
Residéncia Pedagdgica e a docén-
cia: tessituras formativas e diald-
gicas, os autores abordam a rele-
vancia politica, educacional, social
e cultural do PRP,em fungao do seu
projeto de formacdo que incremen-
ta ainiciagdo docente mediada pela
reflexdo critica sobre a realidade
escolar e subsidiada por processos
de humanizacao. O capitulo reflete
sobre a colaboragao e integracao de
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licenciandos com professores expe-
rientes na funcdo de preceptores da
regéncia de aulas dos residentes em
Letras do IFCE campus Baturité.

No Capitulo 4, Formacéo docen-
te na perspectiva do novo ensino
médio: contribuicées do Programa
Residéncia Pedagdgica, o papel do
programa e da autorreflexdo na
construcao da identidade profissio-
nal dos residentes é investigado na
interface com o Novo Ensino Médio.
O texto demonstra que a atuacao
reflexiva no componente curricu-
lar Projeto de Vida, nas Trilhas de
Aprofundamento e nas Disciplinas
Eletivas promove avancos no pro-
cesso formativo de licenciandos em
Quimica do IFCE campus Camocim.

O Capitulo 5, Itinerdrios formati-
vos e relatos de experiéncia do PRP
Fisica no IFCE campus Cedro, des-
creve a diversidade de atividades e
vivéncias dos trés modulos do PRP
Fisica do IFCE - Cedro. A discussao
é subsidiada pela reflexdo sobre a
pratica e pela identidade profissio-
nal docente para afirmar a concre-
tude das contribui¢des do PRP na
formacao inicial dos licenciandos
em Fisica do nucleo, e reforgar a re-
levancia de incentivar experiéncias
e reflexdes voltadas a construcao
da identidade do futuro professor.

Ja o Capitulo 6, sobre a impor-
tancia da experimentagdo no ensino
de Fisica: desafios e potencialidades
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expressas pelos residentes de Fisica
do PRP, destaca a experimentacao
como possibilidade para ensinar
principios e conceitos abstratos dos
fenémenos fisicos. Discute, ainda,
os impactos dessa escolha pedago-
gica no aprendizado ativo e protago-
nista dos estudantes, e os desafios
vivenciados por licenciandos em
Fisica do IFCE, campus Crateus du-
rante o ensino com experimentos
no PRP.

As vivéncias em uma escola e
suas consequéncias formativas
sdo tema do Capitulo 7 - As con-
tribuicées do Programa Residéncia
Pedagdgica para a formagéo do-
cente dos Residentes. Com foco na
contribuicdo das fases de observa-
¢cao, participagao e regéncia para
a formagao inicial e constituicao
identitaria de futuros professo-
res de Quimica, o capitulo aborda
o confronto de saberes tedricos e
praticos, pela reflexdo no contexto
de atuagao profissional.

O fechamento dos capitulos que
focaram a formagao no ambito do
PRP fica por conta do Capitulo 8,
intitulado Diferencas entre os pro-
cessos de ensino e aprendizagem
de Biologia no antigo e no novo
ensino médio no municipio de
Paracuru-CE. Nele, sob perspecti-
va critica acerca da consolidagdo
do neoliberalismo nas politicas
educacionais, sao feitas reflexdes
sobre os impactos do Novo Ensino
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Médio nos processos de ensino e
aprendizagem em biologia. Essa
reflexdo assume carater formativo
pelaimersao empirica dos residen-
tes em salas de aula no PRP.

O Capitulo 9 destaca o planeja-
mento da insercdo de praticas sus-
tentaveis no curriculo e na cultura
de uma escola municipal, através
do PRP Biologia, no campus Acarau.
Sob a denominagao A promogdo da
integracdo de prdticas ambientais
em uma escola de ensino funda-
mental no municipio de Acarau-CE,
o texto aponta a efetividade da edu-
cacdo ambiental para formar nos es-
tudantes o protagonismo diante dos
desafios do meio ambiente. Desse
modo, pautou estudos bibliografi-
cos e minicurso com sugestdées pra-
ticas para a integracao de praticas
ambientais a rotina escolar.

O Capitulo 10, intitulado As ex-
periéncias no PRP e a proposicéo
de projetos de intervengcéo nas
aulas de Lingua Portuguesa: o de-
senvolvimento das habilidades de
leitura e de escrita, foi desenvolvi-
do no Nucleo de Letras do campus
Camocim e apresenta um projeto
de intervencao realizado durante
a regéncia de aulas de Portugués,
contribuindo com uma rica discus-
sdo para refletir sobre o desenvolvi-
mento das habilidades necessarias
a leitura e a escrita e o papel do
professor nesse processo.

Ja o Capitulo 11, fruto de uma
das experiéncias de regéncia do
Nucleo de Pedagogia do campus
Canindé, Experimento no ensino
de ciéncias naturais: contribuicbes
a partir do Programa de Residéncia
Pedagdgica do curso de Pedagogia
do IFCE, relata a realizagao de expe-
rimentos praticos com alunos do 5°
ano do ensino fundamental, a fim de
demonstrar a contribuicdo dessas
atividades para o desenvolvimento
de habilidades cientificas e para a
compreensdo dos conteudos estu-
dados em Ciéncias.

Em Metodologias ativas media-
das por tecnologias digitais: rela-
tos de experiéncia no PRP Fisica do
campus Cedro, pesquisa apresenta-
da no Capitulo 12, os residentes do
Nucleo Fisica, com seu preceptor e
docente orientador, apresentam o
emprego de estratégias de ensino e
aprendizagem, através da ferramen-
ta Plickers e da plataforma Quizizz, a
fim de refletir sobre aincorporacao
das tecnologias digitais, sustentadas
em Metodologias Ativas (MA).

No Capitulo 13, encontramos o
relato de uma experiéncia interdis-
ciplinar em regéncia, cruzando o
uso do recurso musical e o ensino

de geografia. Em A utilizagdo da mu-
sica nas aulas de Geografia do ensi-
no médio: estudando as categorias
geogrdficas, integrantes do Nucleo
de Geografia do campus Crateus
compartilham o uso pedagodgico

1
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da musica para refletir sobre a li-
gacao entre cangdes e conceitos
geograficos.

Os residentes da Licenciaturaem
Teatro, mobilizados pelas vivéncias
em sala de aula produzidas em uma
escola estadual em Fortaleza, desen-
volveram a pesquisa que compde o
Capitulo 14, Ensino de Artes e a
Implementacgdo das Leis de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira, Africana
e Indigena um estudo de caso, no
qual discutem praticas pedagogi-
cas antirracistas e decoloniais, ao
relatar as estratégias empregadas
na regéncia.

A pesquisa intitulada Gravidez na
hora certa: desenvolvendo acdes de
educacgdo reprodutiva com estudan-
tes de ensino médio no Gmbito do
PRP, que compde o Capitulo 15 des-
se volume, surge das experiéncias
em regéncia do Nucleo de Biologia
do campus Jaguaribe. Nele conhe-
cemos as atividades de educacao
sexual e reprodutiva desenvolvidas
com estudantes do ensino médio.

Por sua vez, o Capitulo 16, cujo
titulo é Esportes paralimpicos como
meétodo de inclus@o de alunos com
deficiéncias fisicas e mentais nas
aulas de Educacdo Fisica discute a
importancia de praticas inclusivas
no ambito escolar e o papel docen-
te na formacado de cidadaos mais
conscientes e de uma sociedade
mais justa.

12

Ja no Capitulo 17, Kahoot na
educacgdo: transformando o apren-
dizado com tecnologia interativa
e inovadora, desenvolvido pelo
Nucleo de Matematica do campus
Maracanau, os autores tratam da
implementagao pratica do Kahoot,
um jogo educativo online baseado
em respostas dos estudantes, bus-
cando destacar os beneficios dessa
ferramenta para refletir sobre a inte-
gracao e os desafios das Tecnologias
de Informagado e Comunicagao (TIC)
no contexto educacional.

O Capitulo 18, intitulado A essen-
cialidade do hdbito da leitura para
a eficdcia do processo de apren-
dizagem aborda a experiéncia da
criacdo de um Clube de Leitura pelo
Nucleo de Lingua Portuguesa do
campus Tiangud. Essa experiéncia
investiga a correlagao entre o habito
de leitura e o processo de aprendi-
zagem, ja que, diante da ampliagao
tecnoldgica em nossa cultura, a ca-
pacidade leitora precisa ser dinami-
zada e estimulada.

A série de capitulos que trazem
experiéncias e reflexdes sobre a
regéncia no PRP termina com o
Capitulo 19, que se chamaJogando
e Aprendendo: Desenvolvimento
do Jogo Diddtico ‘Que Elemento
E Esse?’ para o Ensino da Tabela
Periédica. O Nucleo de Quimica do
campus Ubajara criou o protétipo
de um jogo didatico para facilitar
o ensino da Tabela Periddica e
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traz, em sua pesquisa, uma refle-
xao sobre estratégias de ensino e
aprendizagem que explorem a di-
mensao ludica dos conteudos da
area de ciéncias.

E finalizando esse volume, temos
o Capitulo 20, A ludicidade no ensi-
no de biologia em uma escola de en-
sino médio: explorando estratégias

e avaliando os impactos na apren-
dizagem, escrito pelo Nucleo de
Biologia do campus Acarau, que se
dedica a refletir sobre avaliagao da
aprendizagem a partir do uso de re-
cursos ludicos.

Os organizadores
julho/2024

13



A formacao docente
em Geografia:

uma analise a partir das
vivéncias praticas no
Programa Residéncia
Pedagdgica

Joao Nilton Alves de Oliveira Filho
Gabriel Otasso dos Santos Nascimento
Camila Freire Sampaio

Danielle Rodrigues da Silva Matos
Marcolino Alves Cardozo

1. Reflexoes iniciais

ambito da educacgao brasileira: a formagao de professo-

ras e professores. Trata-se de um assunto que cada vez
mais tem ganhado visibilidade, de modo que pensar maneiras
de aprimorar o processo de profissionalizagdo docente é sem-
pre relevante, considerando que a educacdo de qualidade é
instrumento essencial para a transformacao social.

E ste capitulo traz uma tematica necessaria e urgente no

Compreende-se que alguns dos principais objetivos da
educacdo é proporcionar ensino e aprendizagem de qua-
lidade, bem como contribuir para a formacgao de cidadaos
criticos e participativos. Portanto, sdo atributos que neces-
sariamente dependem da qualidade do ensino que, por sua
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vez, estd diretamente associado a
qualidade do profissional professor
presente em sala de aula.

Diante da incontestavel neces-
sidade de maior qualidade no pro-
cesso de formacgao do profissional
docente, uma vez que tal feito é
algo construido de maneira grada-
tiva, por meio de uma aprendizagem
continua, a profissdo vem sendo
aprimorada no tocante a sua regula-
mentagao por leis que buscam con-
solidar um caminho de valorizagao
da educacdo e dessa profissao.

Baseado nisso, politicas de for-
macao de professores comecaram
a se destacar, visto que sua meta é
proporcionar uma formacgado mais
sélida nos cursos de licenciatura.
Dentre essas politicas, destaca-se
o Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) que surgiu em 2018 e foi
construido como um caminho para
alcancar uma boa formagao, com
metas que visam diminuir a distan-
cia entre universidade e escola e
proporcionar ao futuro docente uma
formacao baseada na aproximacgao
entre teoria e pratica.

Diante disso, essa pesquisa lan-
¢a um olhar reflexivo nas principais
contribuicdes deixadas pelo PRP
para os residentes do curso de licen-
ciatura em Geografia do IFCE - cam-
pus Quixada, a partir das observa-
¢Oes e vivéncias praticas ocorridas
nas escolas-campo, sendo duas de

ensino fundamental, ambas da rede
municipal, e uma escola estadual de
ensino médio, destacando assim a
relevancia do programa como espa-
¢o de formacgao docente, elencando
acontecimentos e a¢des as quais
sao vivenciadas a partir do que ¢é
proposto pelo programa.

Destacando o processo de for-
macao docente a partir da dtica do
programa de residéncia pedagdgica,
esse capitulo apresenta uma pes-
quisa de natureza basica uma vez
que busca aumentar nosso conhe-
cimento sobre o PRP, utilizando-se
de uma abordagem qualitativa por
meio da observacao participati-
va. O principal objeto de pesquisa
sao as vivéncias e as experiéncias
construidas ao longo do programa,
desenvolvidas durante os meses
de outubro de 2022 até marco de
2024. Durante esse periodo, os re-
sidentes realizaram itinerancia nas
trés escolas-campo, permanecendo
por seis meses em cada uma delas,
ou seja, por um maodulo.

Para esse capitulo, também se
utilizou uma revisao bibliografica, a
fim de melhor estabelecer a relacédo
teoria e pratica, com base em ou-
tros trabalhos relacionados a tema-
tica do PRP, contribuindo com um
embasamento mais sélido; também
se realizou consulta a documentos
produzidos durante a estadia dos
residentes na escola, como plano
de formacao e relatdérios, nos quais

15



Vozes do IFCE

constam tanto as experiéncias
como as reflexdes construidas a
partir das praticas vivenciadas por
parte dos residentes.

Por fim, busca-se refletir so-
bre a relevancia do PRP para a
formacado docente em Geografia,

destacando-o como agao coletiva
de resisténcia, com énfase nas con-
tribuicdes para a profissionalizacado
de licenciando(s) e licencianda(s), a
partir das vivéncias possibilitadas
pela imersdo no espaco escolar ao
longo do processo formativo.

2. Aprofissionalizacio docente e o Programa de Residéncia
Pedagoégica como acao coletiva de resisténcia

Discutir a Educacao exige refle-
tir sobre o processo de formacao de
professores. Compreender a educa-
¢ao como instrumento necessario a
emancipagdo humana impde que as
politicas publicas efetivamente se
comprometam com o processo de
profissionalizacdo docente voltado
a transformacao social. Entretanto,
nem sempre a atuagao profissional
como docente esteve relacionada a
formacao adequada e de qualidade,
pois a histéria mostra que, no con-
texto nacional, foi e ainda é comum
que muitos dos(as) responsaveis
por exercer a docéncia ndao pos-
suem formacao profissional espe-
cifica, atuando amparados(as) por
cursos ou formacao de nivel médio,
que os(as) credenciava a exercer a
carreira docente sem qualificacao.

Esta l6gica é reflexo da desva-
lorizagao histérica da Educacao e,
consequentemente, do trabalho do-
cente, portanto, produto de estra-
tégias ideoldgicas de manutencgao
da alienacdo dos sujeitos, condicao
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sine qua non para reproducdo do
sistema social vigente. Assim, cor-
robora-se com Tardif e Lessard
(2014. p. 28) quando afirmam que
“atematica da profissionalizacdo do
ensino ndo pode estar dissociada da
problematica do trabalho escolar e
docente, e dos modelos que regem
a organizagao”, ou seja, pensar a
profissionalizacdo docente requer
refletir sobre o modelo de socieda-
de e de Educacao que se almeja.

Desta forma, pensar em politicas
publicas que, mesmo originadas
neste sistema, conseguem encon-
trar possibilidades de subversaoem
suas brechas, merece ser ressalta-
do. Nesse sentido, compreende-se
o PRP como resisténcia politica cuja
base de concretizacdo é composta
por i) professoras e professores
das instituicdes de ensino superior,
docentes estes que se dedicam a
formar novos(as) professores(as);
ii) estudantes de licenciaturas que
acreditam na Educacao, dedicando-
-se, por isso, a profissionalizacao;
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assim como, iii) professores(as),
estudantes e demais profissionais
das escolas de educacao basica.
Portanto, o PRP se estabelece e se
fortalece como acéo coletiva/cola-
borativa de ensino, aprendizado e
resisténcia no cenario das politicas
nacionais de formacéao de professo-
res nos ultimos anos.

Todavia, os avancos nas politicas
publicas no ambito da formacao de
professores no Brasil sdo recentes,
mas é possivel identificar alguns sig-
nificativos. Destaca-se, como mar-
co neste processo, a aprovagdo da
Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de
1996, a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBN), a qual
passa a atuar como um instrumen-
to norteador no que diz respeito a
Educacgao e a profissionalizagdo do-
cente em todo o Pais.

Assim, destaca-se que, para o
exercicio da docéncia na educacgao
basica, passou a ser exigido nivel
superior, como € possivel observar
em seu artigo 62:

A formacdo de docentes para
atuar na educagao basica far-se-
-4 em nivel superior,em curso de
licenciatura, de graduacao plena,
em universidades e institutos su-
periores de educacao, admitida,
como formacdo minima para o
exercicio do magistério na edu-
cacao infantil, a oferecida em ni-
vel médio, na modalidade Normal
(Brasil, 1996).

Essa lei configura-se como im-
portante avanco, tendo em vista a
exigéncia de formacdo académica
para o exercicio da fungcdo, com
0 objetivo de conceder ao futu-
ro docente uma formacao sélida,
além de um dominio especifico da
funcao baseado em conhecimen-
tos praticos e tedricos e a fim de
que consiga exercé-la com uma
maior eficiéncia e qualidade. Esse
foi um passo importante para que,
posteriormente, surgissem outras
leis, como a Politica Nacional de
Formacao de Professores, em 2007,
cuja finalidade é oferecer condi-
¢Oes basicas e necessarias para o
desenvolvimento profissional, além
de metas que tratam desde a for-
magcao inicial ao suporte para a for-
macdo continuada de professores
da educacao basica.

Neste campo de tensdes em bus-
ca de avancos nas politicas publicas
para a Educacao, surgiu a proposta
do PRP com a finalidade de ofere-
cer subsidios para a formacao ini-
cial e continuada de professores
da educacdo basica baseado nas
politicas nacionais de formacdo de
professores. “A primeira discussao
surgiu em 2007, a partir de uma
proposta do Senador Marco Maciel
(DEM/PE) em que admitiu ter-se
inspirado na residéncia médica,
apontando-a como um avango na
formacao dessa categoria” (Silva;
Cruz, 2018, p. 230).
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No entanto, na sua primeira ver-
sao, o projeto ndo chegou a ser
implantado, bem como outras pro-
postas semelhantes que foram su-
geridas ao longo dos anos seguintes.
Sua aprovagao ocorreu apenas em
2018, em uma nova edicdo, ainda
baseada na ideia de residéncia, po-
rém construido com algumas adap-
tacdes e apoiado em alguns pontos
especificos, que, embora ainda se
apoie na ideia de residéncia mé-
dica, a nova proposta se atenta as
necessidades basicas no que diz
respeito a formacao de professo-
res. Conforme Faria e Diniz-Pereira
(2019, p. 340-341) apontam:

O PRP guarda proximidades e
distanciamentos em relacado a
Residéncia da area da Medicina.
A diferenca central ou o ponto
de distanciamento encontra-se
na finalidade: o PRP é parte da
formacéao inicial dos estudan-
tes (em nivel de graduagao), é
essencialmente aprendizagem
situada que acompanha a gra-
duacao. Nesse sentido, distan-
cia-se da Residéncia Médica,
que ocorre apods a graduagao e
tem um sentido de especializa-
¢ao profissional. A proximidade
esta naimersao do estudante, no
processo de contato sistemati-
co e temporario com as praticas
de um professor (formador) que
atua no contexto de uma escola
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publica. Nesse caso, o PRP per-
mite uma aproximagao ao exer-
cicio profissional pleno.

Desse modo, o PRP passou a
ser gerido pela Coordenacgdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), um 6rgao
do Governo Federal do Brasil, liga-
do ao Ministério da Educacao, que
passa a ter o programa como uma
das a¢oes relacionadas a politica na-
cional de formacao de professores,
trazendo como proposta contribuir
para o aperfeicoamento inicial de
professores da educacgao basica nos
cursos de licenciatura. Ademais,
apresenta como objetivos especifi-
cos a construcao de uma identida-
de docente por parte do residente,
uma formagao tedrico-pratica, além
da valorizacdo do professor da edu-
cacdo basica na preparacao dos fu-
turos professores.

O PRP do curso de Licenciatura
em Geografia do IFCE - campus
Quixada teve inicio oficialmente em
outubro de 2022 e esteve em vigor
até marco de 2024. Contemplou
trés escolas da rede publica de en-
sino, denominadas escolas-campo,
sendo uma delas localizada no cen-
tro do municipio e duas situadas na
periferia da cidade.
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3. O PRP e as vivéncias praticas: aimersao no espaco
escolar como singularidade

A experiéncia de estar residen-
te apresenta-se como um periodo
bastante significativo no qual cada
momento parece proporcionar uma
aprendizagem unica e bastante pro-
dutiva. Afinal, essa insercdo na esco-
la normalmente acontece em forma
de observacgao através da qual o(a)
s residentes tém a oportunidade de
ter o primeiro contato com o espa-
¢o escolar; poderdo acompanhar e
observar o professor preceptor no
ato de ministrar aula e realizar ano-
tacOes que, posteriormente, contri-
buirdo para momentos de dialogo
com seu preceptor, como destacam
De Freitas, De Freitas e Almeida
(2020, p. 6 ): “ A oportunidade de
ter contato com a pratica e discuti-
-la durante o periodo da formacgao
inicial € de suma importancia”.

Figura 1- Vivéncias praticas propor-
cionadas pelo PRP

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2023).

Uma das caracteristicas funda-
mentais do PRP é oportunizar a
construcao de aprendizados de
forma coletiva/colaborativa entre
professores das Instituicdes de
Ensino Superior (IES), estudantes
de licenciatura, professores, gesto-
res, familias e aluno(a)s da educa-
¢ao basica que compartilham seus
saberes e aprendem em conjunto.
Permite, além da aprendizagem dos
envolvidos, a aproximagao entre a
universidade e a escola, singulari-
dade fundamental do programa no
que diz respeito a contribuicdo para
a formacao docente. Na maioria das
vezes, esses momentos de trocas de
conhecimento acontecem por meio
de didlogos e interacdes, envolven-
do todos os atores desse processo,
contemplando dois aspectos essen-
ciais da profissionalizacao docente:
a formacao inicial e a continuada.
Conforme De Freitas, De Freitas e
Almeida (2020, p. 8, 9):

[...] @ Residéncia Pedagodgica
apresenta-se como um elo da
formacao inicial e consequente-
mente, na formacao continuada
para os preceptores. Varias sao
as acdes que potencializam essa
aproximacao entre as unidades
de ensino. Podemos citar as
orientacdes com os preceptores,
professores orientadores, coor-
denadora do programa, através
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de reunides periddicas, acompa-
nhamento na escola campo em
todas as etapas do Programa.

A experiéncia imersiva do PRP do
IFCE no curso de Licenciatura em
Geografia permitiu ndo sé conhecer
3 diferentes realidades de espacos
escolares, mas possibilitou sanar
possiveis duvidas que surgiram,
pois, para muitos(as) deles, foi o pri-
meiro contato com uma sala de aula,
e 0 novo sempre desperta curiosi-
dade e ansiedade. Essas, quando
discutidas, ajudam nao so6 o(a) fu-
turo(a) professor(a) a entender as
multiplas relacdes que permeiam
aquele espaco, como também per-
mite uma maior aproximacao, uma
vez que também o convida a asso-
ciar teoria e pratica, como apontam
Guerra et al. (2022, p. 545):

Proporcionar aos estudantes
de licenciatura, ainda durante
sua formacao, experiéncias no
ambiente escolar, possibilita a
abertura de portas que visam
solidificar, se ja houver, o seu
interesse em relacdo ao campo
educacional, podendo também
este licenciando, desenvolvendo
e ampliando sua pratica.

Cada escola proporcionou apren-
dizados particulares, uma vez fala-
mos de espagos com uma realida-
de especifica e, simultaneamente,
apresentaram um perfil de aluno di-
ferente, algo que convidou cada re-
sidente ao passar pelos respectivos
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centros de ensino a (re)pensar sua
maneira de ensinar, discutir suas
metodologias e se reinventar de
acordo com o espaco ao qual esta-
va atuando.

A escola localizada no centro da
cidade apresentou uma realidade
mais confortavel em termos de es-
trutura fisica, além de um perfil de
estudante com caracteristicas so-
cioecondémicas um pouco mais fa-
voraveis. Também apresentou uma
disponibilidade de recursos, que
influenciou na realizagao de ativi-
dades e acdes da residéncia além
dos eventos da escola. E importante
salientar que a cultura escolar em
que os estudantes estao inseri-
dos, influencia no comportamento
atual e, consequentemente, suas
aprendizagens.

As escolas situadas no bairro da
periferia do municipio apresenta-
vam estruturas mais precarizadas e,
consequentemente, uma menor dis-
ponibilidade de recursos, bem como
uma maior quantidade de alunos
em situacao de vulnerabilidade so-
cial, realidades que acabam por im-
pactar de forma negativa ndo sé na
qualidade do ensino, mas sobretudo
no aprendizado dos estudantes.

Conhecer o futuro ambiente de
trabalho durante a imersao no pro-
grama pode ser entendido como
algo positivo e relevante, uma vez
que permite aos(as) futuros(as)
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professores(as) conhecé-lo de ma-
neira proxima e, consequentemente,
prepararem-se para que situagdes
dificeis vivenciadas durante o pro-
grama possam ser contornadas com
menor dificuldade futuramente.

Vé-se que sao significativas as
contribuicdes do PRP para a cons-
trucdo de uma identidade docente
mais solida a medida que se viven-
ciou e se refletiu sobre o momento,
seja através de um planejamento, no
qual foi possivel ndo sé a constru-
¢ao de um material de aula por si s6,
mas também discutir sua eficacia
e repensar estratégias e metodolo-
gias, a fim de se aproximar do que
se entende por boas praticas de re-
géncias. Sobre essa questao, Souza
(2023, p. 125-126) destaca:

[...]a participagao no RP também
contribuiu para o autodescobri-
mento, processo pelo qual um
educador explora e desenvolve
um entendimento mais profundo
de si mesmo, suas crencas, valo-
res, identidade profissional e pra-
ticas pedagdgicas. Esse processo
de reflexao e autoconhecimento
é fundamental para sermos do-
centes mais criticos e reflexivos
da nossa pratica cotidiana.

Outro elemento que precisa ser
destacado é a producao de do-
cumentos realizada ao longo do
programa, tais como, planos de
atividades por maddulo, registros
mensais de atividades e relatério

final, documento no qual o residen-
te podera ndo so registrar todas as
suas vivéncias, mas também seus
aprendizados construidos e que,
segundo De Jesus e Ribeiro (2019),
sao de suma importancia por pro-
porcionarem intensas reflexdes, so-
bre as praticas realizadas ao longo
do programa, além de servir como
uma forma de ampliar as discussdes
sobre a formacao de professores.

Ser professor é se encontrar imer-
so em um processo de aprendizados
constantes, no qual tanto pode re-
viver os aprendizados ja existentes
como também participar da cons-
trucdo de novos. Oliveira Neto,
Pereira e Pinheiro (2020) apontam o
programa como uma oportunidade
que privilegia o estudante em diver-
sas areas do saber, que vai desde a
construcao de novas experiéncias,
como revisdo de conteudo. Permite
também entender e refletir sobre a
profissdo, mostrando que a carreira
docente, além de ensinar, permite
aprendizado constante.

A partir do observado, foi possivel
atestar a relevancia do PRP no que
diz respeito a formacao de profes-
sores, sobretudo pela forma como
ele é executado, pois proporciona
uma vivéncia pratica e reflexiva em
torno da profissao, destacam Jesus
e Ribeiro (2019).
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4. Consideracdes finais

O PRP configura-se como um
ambiente que propicia o desen-
volvimento das habilidades do(a)
professor(a) em formacgao. Através
de um maior periodo de vivéncia
na realidade escolar, os licencian-
dos podem ampliar os seus conhe-
cimentos, observar as metodologias
dos preceptores e por em pratica o
gue aprenderam na teoria.

Diante do que foi apresentado ao
longo deste capitulo, é possivel con-
siderarmos que o PRP se mostra de
suma importancia, afinal sdo pou-
cos os alunos que iniciam um curso
de licenciatura com um olhar ma-
duro sobre a docéncia, o que torna
a maneira como o programa € pen-
sado e colocado em pratica como
de extrema relevancia na formacao
profissional. O programa convida
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1. Introducao

Programa Residéncia Pedagodgica (PRP), como
o parte da Politica Nacional de Formacgado dos

Profissionais da Educacao (Brasil, 2016), apre-
sentou, em sua edicdo 2022 - 2024, objetivos voltados a: i)
estabelecer responsabilidades conjuntas para a formacao
docente entre Instituicdes de Ensino Superior (IES) e re-
des publicas de educacao basica; valorizar a experiéncia
dos professores da educagao basica no processo formativo
dos licenciandos para a sua futura atuacao profissional;
e fortalecer e aprofundar a formacao tedrico-pratica de
estudantes de cursos de licenciatura (Capes, 2022).

Sobre a ideia de articulacdo tedrico-pratica, julgamos
relevante considera-la nos estudos sobre a formagao do-
cente; eles foram alavancados sobretudo a partir dos anos
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1980 e trataram de seu objeto a par-
tir de diferentes enfoques tedricos
e racionalidades epistemoldgicas.
Diferentes temas foram conside-
rados nesses estudos, mas ganhou
destaque, no Brasil dos anos de
1990, a necessidade de distanciar a
base epistemoldgica dessas pesqui-
sas, do aporte na racionalidade téc-
nica de formacao (Pereira, 2002),
concepgao que reserva aos docen-
tes e futuros docentes o lugar de re-
produtores das teorias iluminadoras
da sua atuacdo. A epistemologia por
tras das formagdes e pesquisas so-
bre formacao docente colocava (e
ainda coloca) o professor no lugar
de mero reprodutor de um conhe-
cimento pronto e acabado.

Ao contrario, a racionalidade
pratica, contrapondo-se a técnica,
nega o professor como objeto e o
concebe como sujeito que planeja,
realiza, avalia, reflete, replaneja e
produz conhecimento nesse movi-
mento. Essa racionalidade, ancora-
da no conceito do professor refle-
xivo (Schon, 1995; Pimenta, 2002),
entende a pratica profissional como
espaco-tempo de construcdo de co-
nhecimento pelo docente. No entan-
to, Pimenta (2002), Pereira (2002) e
outros alertam para o risco de uma
racionalidade e epistemologia for-
mativas embasadas na pratica pela
pratica, rompendo a necessaria
aproximacao com a teoria e o con-
texto real dessa pratica.

Por sua vez, no entanto, a ra-
cionalidade critica como aporte
epistemolégico da formacado de
professores, entende o professor
como sujeito que problematiza sua
pratica e a pesquisa (Pereira, 2002;
Pimenta, 2002). Nesse sentido, a
pratica é fonte da produgdo de
conhecimento, mas como pratica
situada em contexto social e his-
torico concreto; é fonte também
do consequente desenvolvimento
profissional, que também é coleti-
vo e politico (Pereira, 2002). Desse
modo, portanto, € que a ideia de
articulagao entre teoria e pratica
passa a fazer sentido como base
para a formacdo docente no ambi-
to deste capitulo.

As pesquisas sobre a formacao
de professores, ao distanciar-se de
concepgdes pragmaticas e tecnicis-
tas, voltam-se ao docente como pes-
soa e como sujeito social. Portanto,
alguém que articula “conhecimen-
tos profissionais especificos e que
se desenvolve profissionalmente ao
longo de processos formativos di-
versos” (Sousa et al., 2022, p. 263).
Desse modo, pessoa e profissional
desenvolvem-se objetiva e subjeti-
vamente no desempenho de diver-
sos papéis, em que aprende obje-
tivamente conhecimentos proprios
da profissao, bem como, de modo
subjetivo, elaboragdes que acarre-
tam sobre quem vai se constituindo
(Marcelo, 2009).
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No esteio da relacdo entre objeti-
vidade e subjetividade, a Identidade
Profissional Docente (IPD) aparece
como relevante para a discussao
sobre a formacao, e, consequente-
mente, para a analise da formacéao
do Professor que Ensina Matematica
(PEM). Assim, a IPD do PEM articu-
la elabora¢des da e na profissao,
pois se refere a “[...] um conjunto
de crencas e concepgdes interco-
nectadas ao autoconhecimento e
aos conhecimentos a respeito de
sua profissao, associado a autono-
mia (vulnerabilidade e sentido de
agéncia) e ao compromisso politico”
(Cyrino, 2017, p. 704).

Em consonancia com as episte-
mologias pratica e critica, a expe-
riéncia formativa, docente e re-
flexiva vivida no contexto do PRP
nucleo Matematica, tema central
desta pesquisa, deu-se com a apro-
ximacgdo entre os licenciandos em
processo de formacao do PEM e
o desenvolvimento da reflexao e
compreensao de suas mobilizacdes
identitarias, nas mais diversas ati-
vidades vivenciadas. Como se trata
de um programa fundamentado
em uma perspectiva tedrica de va-
lorizacao da experiéncia docente
ja no processo de formagao nas li-
cenciaturas, um de seus objetivos
muito nos importa: “contribuir para
a construcdo da identidade profis-
sional docente dos licenciandos”
(Capes, 2022, p. 2).
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Esse objetivo esteve vinculado a
diferentes praticas da residéncia
pedagoégica em matematica, tal
como aqui esta abordado. Aquelas
vivenciadas como atividades do
LEM, mostraram-se com grande
potencial reflexivo, pelo reconheci-
mento dele como ambiente de for-
macao e ressignificacdo das prati-
cas de ensino. Essa percepcao leva
em conta a sua constituicdao como
“[...] centro para discussao e desen-
volvimento de novos conhecimentos
[...]” (Turrioni; Perez, 2010, p. 62).
Desse modo, destaca-se como es-
pago que contribui para a formacao
tedrico-pratica de professores e de
futuros professores de matematica
e para a iniciacdo em atividades de
pesquisas (Turrioni: Perez, 2010).

Tendo em vista, portanto, apro-
ximacdes entre as racionalidades
pratica e critica, a finalidade do PRP
nucleo matematica em relacdo a
IPD do PEM e o reconhecimento do
carater formativo das atividades de
laboratério de ensino de matemati-
ca, damos destaque aqui ao objeti-
vo de refletir sobre as implicacdes
das atividades desse laboratério no
processo identitario de licencian-
dos como docentes na residéncia
pedagdgica.

Para esse fim, foi realizado estu-
do bibliografico e documental, com
pesquisa nos relatdrios de ativida-
des produzidos por trés residentes
coautores deste texto, obedecendo
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aos aspectos éticos da pesquisa
com humanos, em atendimento a
resolucdo CNS 510/2016. Tais relato-
rios foram estruturados, ao longo do
projeto, sob escrita reflexiva e criti-
ca acerca das acoes desenvolvidas

durante o PRP, de modo que cons-
tituiram importantes instrumentos
formativos. Neles foram buscadas
acdes e reflexdes passiveis de apre-
sentacgao e discussao com fins de
corroborar o objetivo do escrito.

2. Identidade profissional docente do professor que
ensina Matematica e residéncia pedagoégica

Aidentidade docente “nao é um
atributo fixo para uma pessoa, e sim
um fenémeno relacional” (Marcelo,
2009, p. 112), figurando como pro-
cesso continuo, tanto do ponto de
vista individual quanto coletivo. O
desenvolvimento dessa identidade
depende de diversas constantes,
entre elas o contexto, o momento e
arealidade na qual o professor esta
inserido (Marcelo, 2009).

Ao voltar-se para a formacao ini-
cial, Cyrino (2017) aprofunda esse
tema investigando a IPD do PEM que
se constroi em processo intimamen-
te ligado a transformagao pessoal
do (futuro) professor. Segundo a au-
tora, diversos fatores influenciam
0 processo de construcdo da IPD,
entre eles as crencas/concepcoes
que o licenciando desenvolve na
sua experiéncia como estudante,
bem como a concepcao do que é
ser um bom professor. Além disso,
a autora evidencia que “o processo
de formacao inicial (primeiras expe-
riéncias docentes, principalmente
no decorrer do estagio curricular

supervisionado); as reflexdes de-
sencadeadas pelos formadores; as
experiéncias de inicio da docéncia”
(Cyrino, 2017, p. 702) também in-
fluenciam no processo de constru-
¢ao da IPD do PEM.

Sobre experiéncias de iniciacdo
docente, o estudo de Sousa et al.
(2022) destaca que o PRP propor-
ciona um espago multiformativo na
(re)constituicao da IPD. Por meio de
atividades como ambientacao na es-
cola, pesquisa documental, planeja-
mentos, observacdes e regéncias de
aulas, o programa possibilita ao licen-
ciando participar do espaco-tempo
que constitui a complexidade esco-
lar, e conviver com professores em
atuacao e outros licenciandos.

No ambito do PRP, ainda para fa-
vorecer a reflexao critica da prati-
ca vivenciada, a escrita reflexiva de
diarios de bordo, relatérios e relatos
de experiéncia, figuram como a¢ées
metodoldgicas intencionais, com o
intuito de que o licenciando analise
sua pratica, articule a experiéncia
com os referenciais tedricos e com
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a analise do contexto, ao refletir cri-
ticamente a sua atuacado como (fu-
turo) professor dentro do ambiente
escolar e de uma realidade social e
histérica. Com esse entendimento,
o professor em formacao busca
orientar a sua pratica profissional
por referenciais tedricos estudados
e com conhecimento e valorizagao
do contexto das atividades docentes
(Sousa et al., 2022).

Orientados por esse aporte teori-
coacercadaformacao e daidentida-
de docente, o LEM, como potencial
espaco/acdo na formacdo de pro-
fessores de matematica (Turrioni e
Perez, 2010), emerge também como
lugar e atividades que possibilitam
mobilizar, reconhecer e compreen-
der processos identitarios dos licen-
ciandos durante o PRP.

3. PRP Matematica do IFCE Fortaleza: percursos
metodolégicos da formacao tedrico-pratica

Com o entendimento sobre a re-
levancia do PRP e das atividades
desenvolvidas, focamos aqui o sub-
projeto Matematica do PRP do IFCE
- campus Fortaleza. Tal subprojeto,
vivenciado entre 2023 e 2024, em
edital complementar n° 24/2022
(Capes), correspondeu a um nucleo
composto pelos seguintes sujeitos: 15
licenciandos em matematica do refe-
rido campus (residentes), 3 professo-
res das escolas-campo (preceptores)
e 2 docentes da IES (orientadoras).

A concepcao formativa da relagao
entre esses sujeitos foi construida
sob os pressupostos da racionalidade
pratica e critica, da reflexdo e, ainda,
da colaboracao (Sousa et al., 2022).
Com a perspectiva colaborativa que
permeou as intera¢des, reconhecem-
-se todas as pessoas em suas poten-
cialidades objetivas e subjetivas para
ensinar e aprender mutuamente.
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As atividades foram desenvol-
vidas em 3 escolas; os residentes
permaneciam de 3 a 4 meses em
uma escola, compondo, ao final,
itinerancia por 3 diferentes moda-
lidades escolares do Ceard. Foram
elas: uma escola de ensino médio
de tempo integral (EEMTI), uma es-
cola de ensino médio regular e um
instituto de educacao profissional
e tecnoldgica. Em cada uma, atua-
va um grupo de residentes por vez,
orientado e acompanhado por um/a
professor/a preceptor/a no periodo
em que estiveram l&.

Os residentes desenvolveram
diversas atividades no subproje-
to, cumprindo uma carga horaria
média semanal de oito horas. O
planejamento mensal do ntcleo
previa acdes tanto na IES quanto
nas escolas-campo. De modo mais
recorrente na |IES, foram realizados
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encontros formativos com palestras,
leituras e estudos em grupo sobre
temas pertinentes as necessidades
formativas de ensino e aprendiza-
gem de matematica e da formacao
docente; registros reflexivos das ex-
periéncias, bem como estudo sobre
escrita académica nesses registros.

As ac¢des realizadas no espaco do
laboratdrio de matematica ou como

atividades na concepcéao de labora-
tério, bem como suas implicagdes na
IPD do PEM, sdo objeto de reflexao
deste capitulo. Vale, portanto, escla-
recer qual concepcao de laboratério
foi tomada pelo PRP Matematica do
IFCE - campus Fortaleza de modo a
ancorar praticas e reflexdes tedricas
na formagao docente empreendida
neste subprojeto.

4. Laboratorio de ensino de Matematica e residéncia
pedagoégica: teoria, pratica e implicacdes na
identidade profissional docente

Na perspectiva de Ewbank (1971),
o laboratério de matematica (LM)
corresponde tanto a um espaco fi-
sico ou lugar como a um processo
e uma pratica. Portanto, estrutura-
-se em ambiente onde se realizam
atividades matematicas praticas e
experimentais, com jogos, materiais
didaticos (MD), livros, ferramentas
tecnoldgicas digitais, artefatos di-
versos etc.; mas também se estrutu-
ra como processo, constituido pela
possibilidade de reflexao, criagao,
debate, problematizacédo sobre pra-
ticas e conhecimentos constituidos.

Na primeira concepcao de LM,
como um lugar, o laboratério é con-
siderado como ambiente exclusi-
vo para o ensino de matematica,
possuindo acervo de diferentes
materiais para a aprendizagem da
matematica. Constitui-se, assim, um

local ndo s6 para aulas regulares de
matematica, mas também para ex-
perimentos, planejamentos, deba-
tes, avaliagGes, entre outros.

Como processo, constitui-se um
espaco também de valorizagao e
de realizacao de reflexao, criacao,
debate, problematizacao, ja que o
recurso didatico ndo compde a aula
sozinho, mas demanda elaboragao
de metodologia, conhecimento so-
bre a aprendizagem do educando,
adequacao da linguagem e das re-
lacdes estabelecidas com outros
conhecimentos etc.

Para além dessa concepcao,
Turrionie Perez (2010) projetamtam-
bém as implicacdes do Laboratério
de Matematica para a formacao
profissional e o desenvolvimento
de pesquisa. Nessa projecao, utili-
zam a denominagao Laboratoério de
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Ensino de Matematica (LEM) em
vez de Laboratério de Matematica,
tendo em vista sua énfase em con-
templar também os aspectos dida-
ticos, bem como o desenvolvimento
profissional e cientifico de profes-
sores e licenciandos em processos
formativos.

Lorenzato (2010, p. 7) também
trata dos diferentes significados.
Em concordancia com a ideia de
“lugar”, o autor define o LEM como
“uma sala-ambiente para estruturar,
organizar, planejar e fazer acontecer
0 pensar matematico, € um espago
para facilitar, tanto ao aluno como
ao professor, [...] aprender e prin-
cipalmente aprender a aprender”.
Nessa elaboracao, ressalta-se que
nenhum espaco ou recurso didatico
compde a aula por si, mas deman-
da elementos didatico-pedagdgicos
em relagao. Nesse sentido, Passos
(2010) reitera aimportancia do LEM
como um ambiente formativo para
estudantes, futuros professores e
professores formadores.

Ja na segunda concepcdo, o LEM
COMO um processo e uma pratica,
tem-se uma definicdo em que o es-
paco fisico ndo é uma exigéncia, ndo
sendo restrito a uma sala de aula
ou a um lugar especifico, mas tam-
bém percebido como atitude, pela
proposta de “levar os estudantes a
pensar por eles mesmos, a questio-
nar, observar padrdes - resumin-
do, desenvolver uma atitude de
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investigacdo matematica” (Passos,
2010, p. 90-91).

Exercer o LEM como uma atitude
permite ao professor ter uma postu-
ra interventiva, para buscar diferen-
tes métodos de o aluno estudar e in-
vestigar a matematica na realidade,
assim como para o professor repen-
sar a sua pratica pedagdgica ao inte-
grar os conhecimentos matematicos
com suas vivéncias em sala de aula.
Desse modo, o LEM assume um pa-
pel importante na formacao inicial
e continuada do professor, promo-
vendo um ambiente de aprendiza-
dos mutuos, que integra praticas de
ensino a formacao docente.

Desse modo, um laboratério na
area de educagao matematica tem
como pretensao, tanto para a edu-
cacdo dos estudantes quanto para
a formacao do licenciando, “[...] a
atitude de indagacao; buscar o co-
nhecimento; aprender a aprender;
aprender a cooperar; desenvolver
a consciéncia critica” (Turrioni e
Perez, 2010, p. 64). Assim, o LEM
oferece um espaco de reflexdo para
o licenciando, promovendo uma
posicao ativa e critica do (futuro)
professor ao pensar e refletir sobre
questdes inerentes a sua pratica.

Para tal, é necessario iluminar-se
por uma visdo do licenciando em
constante (re)constituicao identita-
ria por meio de vivéncias, aprendiza-
dos e reflexdes também no LEM ou
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em atividades de LEM. Destaca-se,
destarte, a potencialidade do pro-
fessor e do licenciando em situa-
¢des formativas especificas, para
avaliar praticas, recursos, situacdes,
em busca de tomar consciéncia da
sua formacao e das possibilidades
pessoais e profissionais (Turrioni;
Perez, 2010).

Com essa visdo e aproximando as
discussdes anteriores, adotamos a
nocao polissémica do LEM atribui-
da por Passos (2010), a saber, LEM
como ambiente, processo e atitu-
de, e expandimos essa concepgao
a suas respectivas implicacdes no
processo formativo da identidade
dos licenciandos participantes em
praticas laboratoriais.

Compreendemos, entdo que
o LEM difere de ser apenas um
ambiente para depdsito e uso de
materiais didaticos, mas se esten-
de a uma pratica laboratorial, que
consiste em atividades que auxi-
liam o ensino e a aprendizagem, a
construcao de saberes matemati-
cos e o processo formativo. Desse
modo, o LEM também é espaco
para os aprendizados da docéncia
na escola, pelo desenvolvimento
de atitudes e pelo papel que pode
desempenhar na superacao da
dicotomia entre teoria e pratica
na formacao inicial do professor
de matematica, podendo implicar
mobiliza¢des na IPD.

Segundo Lorenzato (2010), € in-
concebivel que cursos de formagao
de professores apresentem um vas-
to repertorio tedrico sobre a auto-
construcado do saber, aimportancia
dos métodos ativos de aprendiza-
gem, mas que nao concretizem esse
repertério com instrumentos usados
nas praticas de ensino pelos docen-
tes em formagao inicial. Ainda sobre
esse argumento, Lorenzato (2010, p.
10) ressalta que “mais importante
que ter acesso aos materiais é saber
utiliza-los corretamente”.

Baseados nessa discussao e nas
praticas de LEM no ambito da re-
sidéncia pedagodgica, percebemos
que as atividades laboratoriais na
formacgao docente tém como um
dos objetivos contribuir com a for-
macao do licenciando para a cons-
trugdo, manipulacdo e avaliagdo de
materiais didaticos (MD), ou seja,
“qualquer instrumento util ao pro-
cesso de ensino e aprendizagem
(sic)” (Lorenzato, 2010, p. 18). Mas
vai além, por isso Turrioni e Perez
(2010) salientam que o uso dos MD
depende do conteudo, dos objeti-
vos, do tipo de aprendizagem e da
escola. Nesse sentido, a formacao
precisa favorecer o professor (e li-
cenciando) no planejamento e na
reflexdo sobre as potencialidades e
limitacdes dos MD.

Buscamos e vivenciamos essa
perspectiva em a¢des formativas
vivenciadas no PRP em questao,
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pelo planejamento e regéncias de
aulas com recursos e atividades de
laboratdrio e, ainda, pelo viés da
escrita reflexiva nos instrumentos
de registros como diarios de bordo,
relatério de atividades, dentre ou-
tros. Desse modo, é que a concep-
¢ao de LEM aqui discutida torna-se
subsidio para as praticas e reflexdes
empreendidas no PRP.

Especificamente refletimos
aqui sobre atividades desenvol-
vidas no PRP através de praticas
laboratoriais e sobre suas impli-
cagdes nos processos identitarios
dos licenciandos, e foi possivel
fazé-lo durante dois momentos: o
evento EXPOMATH e as praticas
no Laboratério de Matematica do
EEMTI.

B. Reflexoes sobre atividades de LEM e a IPD dos residentes

Ao longo de cada médulo do
PRP, os residentes escreveram um
relatério das atividades, o qual era
composto por tépicos que incluiam
a descricdo das atividades desen-
volvidas e reflexdes sobre aprendi-
zados, desafios, potencialidades e
sentimentos. A escrita do relatdrio,
utilizando uma abordagem reflexiva
e critica, permitiu aos licenciandos
se identificarem como participantes
ativos na pratica escolar e refleti-
rem sobre seu papel como futuros
profissionais. Por esse motivo, esse
instrumental de escrita demonstrou
ser um efetivo dispositivo de forma-
¢ao (Clandinin; Connelly, 2011).

Com esse reconhecimento, os
relatérios figuram como importan-
tes instrumentos para identificar
praticas e refletir sobre praticas
laboratoriais dos residentes e con-
sequentes implicacdes identita-
rias. Comegcamos pela apresenta-
¢do das nossas percepgdes sobre
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o Laboratdrio de Matematica da
EEMTI, assim como das acdes rea-
lizadas nesse espaco.

A ambientacado dos residentes no
laboratério foi realizada pelo pre-
ceptor da EEMTI, que também era
seu responsavel técnico. Em termos
de estrutura fisica, trata-se de es-
paco amplo, com mesas circulares,
lousa e materiais didaticos que se
voltam a subdreas como geome-
tria, probabilidade e algebra, além
de materiais para trabalhar con-
teudos especificos como fracao e
porcentagem.

O acervo de materiais desse la-
boratério contempla variadas areas
da matematica. Materiais como
geoplano, tangram, sélidos geomé-
tricos, algeplan, balanca etc., além
dos mais variados que possibilitam
trabalhar diferentes subareas e suas
aproximacdes, como usar o mate-
rial dourado para trabalhar poten-
ciacao, dentre outros. Ha um uso
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efetivo desses MD e do espaco em
aulas do professor preceptor, tanto
na disciplina Matematica, quanto
na disciplina eletiva Laboratério de
Matematica. Essa familiaridade e
valorizagao do LEM o levou, inclusi-
ve, a imprimir essa cultura docente
também no PRP Matematica em
discussao.

Orientando-se pela concepgao
dos MD como instrumentos no
processo de ensino e aprendiza-
gem (Lorenzato, 2010) e do LEM
como espaco de formacao inicial
(Passos, 2010), os residentes tive-
ram a oportunidade de ambientar-
-se, planejar e desenvolver aulas e
atividades no laboratério de mate-
matica da escola, utilizando esses
MD. Desenvolveram, também, na
perspectiva de LEM, momentos
reflexivos e avaliativos com visao
critico-reflexiva sobre praticas,
aprendizados, estudantes e desa-
fios em geral.

Uma atividade realizada sob essa
perspectiva foi a andlise do grafico
da fungao afim com auxilio do geo-
plano, proposta e realizada com es-
tudantes do 1° ano do ensino mé-
dio, provocando avanco dos alunos
acerca do estudo do grafico desse
tipo de funcao. Como viés formativo
no LEM, os residentes discutiram e
questionaram a restricao represen-
tacional e, portanto, para a constru-
¢do de conceitos, 0 uso exclusivo
de metodologias de ensino que se

utilizam apenas de papel e caneta
no estudo de matematica.

De forma geral, as aulas planeja-
das e desenvolvidas no laboratério
tiveram o intuito de utilizar os MD
manipuldveis para mitigar as difi-
culdades de aprendizagem e con-
ceituacao dos estudantes acerca
de conteudos especificos, como
explicitado.

Estas atividades de LEM, de-
senvolvidas no Laboratério de
Matematica da EEMTI, sdo a¢des
articuladoras da teoria e da pratica
que permeiam implicacdes identi-
tarias nos residentes. Isso foi obser-
vado, por exemplo, no planejamento
e desenvolvimento de aulas envol-
vendo o teorema de Pitagoras, no
Laboratorio, sobre o qual o residente
reflete a seguir:

[...] Minha participagdo no plane-
jamento da atividade foi um pon-
to articulador da minha reflexao,
pois percebi que os objetivos
(melhor compreensao e abstra-
¢ao do Teorema de Pitagoras)
foram devidamente atingidos
pelos estudantes que mostravam
caréncia de aprendizagem neste
conteudo. Notar o sentimento de-
les (estudantes) de alegria e con-
quista ao finalmente compreen-
derem o que para outros parecia
ser tdo ¢bvio foi gratificante e
estimulador para mim, que pude
nesta reflexao perceber de forma
ainda mais incisiva a importancia
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do planejamento e do uso de di-
ferentes metodologias de ensino,
que visem desmistificar o ensino
de matematica.

Por meio deste relato, o residente
pontua as percepcoes e reflexdes
acerca da superacao em desmistifi-
car o ensino de matematica para os
estudantes, por meio das atividades
do LEM, e evidencia a importancia
do planejamento nesse processo.
Isso se relaciona com o pensamento
de Turrioni e Perez (2010) que anun-
ciam como papel fundamental do
professor mediar as potencialidades
e limitacdes do uso dos MD manipu-
[aveis, visando a aprendizagem dos
estudantes.

Dessa forma, ao refletir sobre as
acoes no Laboratdrio de Matematica
da EEMTI, foi possivel reconhecer
que essas experiéncias emergem
como possiveis atividades de LEM
que possibilitardao mobilizar, reco-
nhecer e compreender processos
identitarios dos residentes.

Acerca do LEM na escola de edu-
cacao profissional e tecnoldgica,
€ necessario esclarecer antes que
ali focamos as acoes e as reflexdes
acerca das atividades de LEM volta-
das a estudantes do ensino médio e
reflexdes como agao formativa pe-
los residentes. Essa distin¢cdo ganha
relevancia aqui porque se trata de
uma instituicao cujo corpo discen-
te esta matriculado em cursos de
diversos niveis de ensino, desde
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técnicos integrados ao ensino mé-
dio, até pds-graduacdes em diver-
sas areas, passando por graduacoes,
dentre elas as licenciaturas.

A escola de educacao profissional
e tecnoldgica dispde do Laboratdrio
de Ensino de Matematica, cujo uso
abrange tanto os cursos técnicos
integrados, quanto o curso de li-
cenciatura em matematica. Desse
modo, configura-se como ambiente
de ensino e aprendizagem potente
pela diversificacdo de materiais di-
daticos (concretos e virtuais), dis-
poniveis no mercado especializado
ou elaborados em acdes de inves-
tigacdo matematica e/ou didatica.
Porém, por conta do pequeno espa-
¢o fisico e da grande quantidade de
estudantes, entre outros fatores, as
atividades no espaco fisico do labo-
ratério sao pontuais.

Na percepcao dos residentes, o
ensino de matematica nos cursos
integrados seguia uma forte tendén-
cia a exposicdo e ao uso de diferen-
tes técnicas e métodos para resolu-
¢ao de problemas, em sua maioria
com pouca ou nenhuma inclusdo de
MD além do livro, quadro, caderno.
Desse modo, agdes de LEM eram re-
conhecidas por eles com potencial
para o desenvolvimento do apren-
dizado da matematica sob uma
perspectiva mais tedrico-pratica,
critica e menos tecnicista (Turrioni;
Perez, 2010). Considerando-se esse
potencial, os residentes buscaram,
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sob orientacao da preceptora, o de-
senvolvimento de a¢des que aproxi-
massem os estudantes dos cursos
integrados de uma compreensao
matematica para além da técnica
algoritmica pronta. Nesse bojo, em
planejamentos com a preceptora,
a realizagao de atividades na pers-
pectiva de LEM ganhou destaque.

A concretizagao dessa ideia veio
com o evento EXPOMATH, planeja-
do e conduzido pelos residentes e
pela preceptora, com a participa-
¢ao ativa de estudantes dos cursos
integrados. A EXPOMATH consistiu
em uma exposic¢ao interativa de ma-
teriais didaticos voltados ao ensino
e a aprendizagem de matematica
direta ou indiretamente, com pro-
posicdo de atividades de LEM aos
participantes. O evento ocorreu no
patio central do campus, em dois
dias, ao longo dos turnos matutino
e vespertino e objetivou que os es-
tudantes pudessem interagir com
diferentes situagdes e aplicacdes da
matematica em materiais, acdes e
situacOes diversas, a saber: mate-
riais como o tangram para mode-
lagem de figuras; a torre de Handi
para identificar o comportamento
de uma funcdo exponencial; geo-
plano para compreensao intuitiva
das figuras planas; e ainda outras
atividades que foram instigando
a percepcdo do fazer matematico
para além do procedimento pronto
a ser memorizado.

Em relacdo as implicacdes dessa
atividade na (futura) pratica profis-
sional, um residente relata:

Dessa forma, diante da experién-
cia de organizar as atividades de
laboratdrios voltadas a matema-
tica, vislumbrei a necessidade de
atividades fora da sala de aula e
sem o devido rigor matematico,
mas com a intencao de motivar e
incentivar os alunos a relacionar
os conteudos com os desafios en-
contrados no dia a dia. Entretanto,
mesmo sem o rigor matematico,
€ necessario (sic) a associacao
dessas atividades com o conhe-
cimento matematico, pois, sem
essa relacao, as atividades e os
desafios se tornam apenas brinca-
deiras sem cunho metodoldgico.

Com essa ideia, em consonancia
com a visao do laboratério de mate-
matica como praticas laboratoriais,
independentes do espaco fisico
(Passos, 2010), o residente reflete so-
bre como essas agdes podem ocorrer
em diferentes ambientes que ndo a
sala de aula convencional. Diante
disso, tendo em vista a concepgao
do LEM como espaco de formagao
(Passos, 2010), a participacdo em
acoes como a EXPOMATH repercute
no processo de (re)constituicao da
identidade dos residentes, pois, a par-
tir dessa experiéncia, tiveram contato
com diferentes abordagens do ensino
de matematica e refletiram sobre as
suas percepcdes (e dos alunos) acer-
ca da utilizacdo dos materiais didati-
cos (Sousa et al., 2022).
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No relato do residente, a época,
destaca-se ainda a atencdo voltada
para a escolha de atividades com
“menos rigor matematico”, no intui-
to de que isso a tornasse mais ins-
tigadora para o estudante atribuir-
-lhe sentido. Refletimos, no entanto,
que o cerne é abordar, inicialmente,
junto ao estudante, o conhecimento
matematico sob a perspectiva que
Ihe seja mais significativa, intuitiva,
proxima, mas sem prescindir, em
segundo momento, dos aspectos
matematicos relativos ao seu rigor.
Essa abordagem didatica objetivou
alternar, qualitativamente, para
a aprendizagem do aluno aquela
tradicionalmente apresentada em
sala de aula. Essa pratica e refle-
xao possibilitaram a construcao de
compreensdes fundamentais na for-
macao do residente, para além dos
conhecimentos, pois reverberaram
apos a EXPOMATH, para licencian-
dos e estudantes, também em per-
cepgodes e sentimentos, como segue
no relato de outra residente.

Apds o encerramento do projeto,
me senti muito realizada em ver
como ele tinha funcionado. Uma
prova disso foi no decorrer de
varias conversas que tive (com)
os alunos que participaram do
projeto. Eles relataram que nao
gostavam da matematica, sen-
tiam muita dificuldade e nao
conseguiam entender, mas que
tinham gostado das atividades e
dos materiais usados no projeto
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e que nao sentiram tanta dificul-
dade em entender as atividades.
Lembro de falar para (eles) que
aquilo também era matematica,
como ela podia ser divertida e eles
nao precisavam ter medo dela.

Esse relato do residente, feito em
um dos relatérios da PRP, reflete
sobre didlogo com estudantes, em
que, confrontada com o desafio de
tornar a matematica mais proxima
deles, toma seu espaco identitario
como sujeito do processo de ensino
e de aprendizagem e também reco-
nhece a importancia da utilizacao
de diferentes MD, de atividades di-
versificadas e outros espacgos esco-
lares, inicialmente improvaveis para
uma “aula de matematica”.

A EXPOMATH, como atividade de
LEM e acdo formativa, possibilitou a
problematizacao e a reflexao da pra-
tica ndo s6 em articulagdo com sa-
beres tedricos matematicos e dida-
ticos, mas também com o contexto
especifico discutido com os alunos e
refletido criticamente pela residente
como constitui¢cao de suaidentidade
como (futura) profissional.

As atividades de LEM nao foram
limitadas apenas ao manuseio dos
MD e ao espaco fisico, mas instiga-
ram reflexdes e criticas nos residen-
tes a respeito da sua pratica e do
contexto escolar no qual estavam
inseridos. Como consequéncia,
as acdes do LEM se apresentam
como espago/acao que evidenciam
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aspectos formadores da identidade
profissional do licenciando.

Dessa forma é que atividades
de LEM podem proporcionar ao
(futuro) professor de matematica
novas abordagens metodoldgicas,
de modo a ajuda-lo acerca da sua
pratica e do aprendizado dos es-
tudantes. Nesse contexto, ainda,

6. Para concluir

Neste capitulo, refletimos sobre
as implica¢cdes das atividades de la-
boratdrio de ensino de matematica
no processo identitario docente de
licenciandos na residéncia pedago-
gica. Foram reconhecidas, portan-
to, mobilizacdes da identidade dos
residentes no planejamento e no
desenvolvimento das praticas labo-
ratoriais, bem como nas reflexdes
sobre elas.

Essas mobilizacdes dizem respei-
to aos conhecimentos sobreo LEM e
seus materiais; as possibilidades de
mediacao de seus usos, direta ou in-
diretamente relacionados a assuntos
matematicos especificos; ao reco-
nhecimento do carater ludico do LEM
e de atividades propostas em seu
ambito, como ponto de partida para
os alunos investigarem matematica-
mente as situacdes; e a satisfacdo de
residentes e estudantes pelo sentido

o PRP nucleo Matematica aqui
apresentado fomentou importan-
te processo de (re)constituicao da
identidade profissional dos futuros
professores de matematica, quan-
do oportunizou a articulacdo entre
atividades laboratoriais e reflexao
tedrico-pratica e critica mobilizan-
do a IPD do PEM durante as ativi-
dades do programa.

que as acdes no e do LEM tiveram, in-
cluindo o potencial interventivo sobre
desafios de aprendizagem.

Ademais, importa reforcar a im-
portancia do LEM como espaco/
acdo de processos identitarios em
diversos ambitos educacionais.
Reconhecemos, assim, que a con-
cepcao de agbes de LEM, indepen-
dentemente de lugar especifico,
figura como alternativa para do-
centes e escolas que nado dispdem
desse espaco estruturado.

Por fim, compreendemos que
as nossas reflexdes e constatacdes
presentes aqui sao de extrema im-
portancia na contribuicdo para a
formacao de futuros professores e
pesquisadores, a respeito da utili-
zagao do Laboratério de Ensino de
Matematica como proposta de for-
macao de futuros professores de
matematica no PRP.
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O programa residéncia
pedagogica e a docéncia:
tecituras formativas

e dialdgicas

Naylson da Silva Gomes
Camila Freitas da Silva
Maria Cleide da Silva Ribeiro Leite

1. Docéncia e humanizacio:
um dialogo formativo

este capitulo serd evidenciada a relevancia nas
N dimensoes politica, educacional, social e cultural
do Programa Residéncia Pedagégica (PRP), em ra-
zao da proposta formativa nele contida capaz de fomentar

iniciacao a docéncia por meio da critica sobre a realidade
escolar, sem perder de vista os processos de humanizacao.

Nessa perspectiva, objetivamos refletir sobre o de-
senvolvimento de praticas docentes no processo da do-
céncia através do PRP, de forma colaborada e integrada
com professores experientes em funcao de supervisao
na regéncia em classe nas aulas de Lingua Portuguesa do
ensino médio em trés tipos de escolas-campo, a saber,
regular; de ensino médio integrado e técnico e de ensino
médio integrado profissional (EEEP), essas duas ultimas
submetidas ao subprojeto de Lingua Portuguesa vinculado
ao IFCE campus Baturité.
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No caso dos licenciados, nada
melhor que a experiéncia de sala
de aula para refletir e decidir sobre
o ingresso na docéncia e decidir-se
pela carreira. O PRP proporcionou
aos residentes que evidenciassem
a compreensao dos fundamentos
tedricos através dos estudos de
formacéao e aplicassem esses co-
nhecimentos adquiridos a pratica.
Desse modo, deu-se a contribuicao
de profissionais experientes para o
desenvolvimento profissional dos
professores em formagao.

O PRP fortaleceu a capacidade
de relacionamento interpessoal e
profissional no ambiente formati-
vo, proporcionando ao graduando
a percepcao inicial da carreira. Sem
perder de vista a critica e a huma-
nizagao, a experiéncia aportou co-
nhecimentos docentes e saberes
pedagdgicos inerentes ao contexto
escolar e fundamentais a identida-
de profissional, por meio da identi-
ficacao e da reflexao sobre desafios
principais da realidade escolar. A
regéncia aproximou os residentes
de alternativas para resolver proble-
mas na pratica educativa; ademais,
trouxe mais elementos como eixo
laboral que nao sao refletidos pela
distancia da realidade do contexto
escolar entre a universidade e a es-
cola de educacao basica.

A experiéncia do PRP transpor-
tou os graduandos a uma com-
preensao ampliada da docénciaem

relagdo a construcdo da identidade
profissional, a partir da aproxima-
¢ao com o contexto escolar diante
de sua complexidade. Eles foram
desnudando os desafios e as pos-
sibilidades com o auxilio de um
professor mais experiente e tudo
foi passando a fazer sentido para
o professor em formacao, quando
vivenciou de forma pratica o que
estudou na teoria. Métodos, ati-
vidades e propostas pedagdgicas
ganham sentido e sinalizam novas
ideias na resolucao de problemas
cotidianos, como também favore-
cem o preenchimento das lacunas
existentes na vida profissional do
professor iniciante.

Esses sentidos que foram agre-
gados por ocasido da experiéncia
vivenciada no PRP entre graduan-
do, professores mais experientes e o
contexto das escolas-campo propor-
cionaram aos licenciandos a capaci-
dade de criagdo de novos saberes,
situados nas reflexdes advindas do
planejamento e de sua execugao
por meio das a¢des desenvolvidas.
Todavia, a inovagao em sala de aula
se da por meio da identificacdo dos
problemas alinhado a capacidade
de resolugao, isto é, criacdo “um dos
desafios para o professor em forma-
cao é identificar as dificuldades dos
alunos para realizar a intervengao
pedagodgica. Esse conhecimento
vem com maturidade profissional”
(Gomes: Leite, 2023, p. 40).
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O préprio movimento formativo
de acao-reflexdo-acado acionou o
potencial criativo como elemento
de superacao dos desafios postos
no cotidiano do ensino de Lingua
Portuguesa; isso motivou o desen-
volvimento de alternativas capazes
de ampliar as formas de pensar dos
licenciandos no processo de cons-
trucao da identidade profissional
da formacao ofertada pelo IFCE em
corresponsabilidade com a educa-
¢do basica. Essa parceria fortale-
ceu-se cotidianamente em meio as
desigualdades do contexto escolar
emergida na histérica dualidade
educacional. Refletimos sobre essas
dificuldades e entendemos serem
elas responsaveis pelas histoéricas
desigualdades, as quais se intensifi-
caram com o advento do ensino re-
moto emergencial. O esforco coleti-
vo entre os profissionais, envolvidos
no PRP, contribuiu para ressignificar
as limitacdes e potencializar a pro-
ducdo do conhecimento cientifico
e académico dos processos forma-
tivos voltados a docéncia.

Com esse propdsito, partindo da
convivéncia diaria, da experiéncia
de vida e formagao dos envolvidos,
incluindo professores e licencian-
dos, deram-se as aprendizagens
mutuamente. Os estudos tedricos
ancorados na pesquisa qualitativa
reforcaram o periodo da formacao
no periodo inicial dos dezoito me-
ses; posteriormente, avancamos no
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planejamento e na vivéncia pratica
pelaimersao pedagdgica através da
regéncia. Além disso, acumulamos
experiéncias com a imersao em
projetos escolares, dentre outras
atividades, para além dos avangos
académicos na producdo de conhe-
cimento sobre a educacao basica
(Ferreira; Siqueira, 2020).

Com essa perspectiva, ancora-
mos as experiéncias vivenciadas no
PRP neste texto com a estrutura de
introducdo apresentando como e
quais atividades foram desenvolvi-
das, tendo em vista o propdsito do
programa diante da formacao dos
residentes, sem perder de vista a
contribuicdo dos licenciandos aos
estudantes do ensino médio na
interface da Lingua Portuguesa.
Em seguida, trazemos de maneira
sintetizada a literatura referencia-
dora na segao principal, intitulada
“Docéncia e formacao: tessituras
reflexivas e dialdgicas”. A principio,
situamos a concepcao de formacgao
docente e suas implicactes a pro-
fissdo de professor. Em seguida,
situamos a implementacao, o pla-
nejamento, a regéncia e a avaliacdo
do subprojeto de Lingua Portuguesa
nas trés escolas-campo como uma
subsecao que discute os resultados
oriundos do PPR e reflete sobre
eles. Por fim, as consideracdes fi-
nais contendo as conclusdes acerca
da experiéncia.
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2. Docéncia e formacao: tessituras formativas e dialégicas

O contexto do PRP oportunizou
ampliar os conhecimentos tedricos
sobre a formacao docente e apli-
ca-los nas praticas docentes, pois
sdo as praticas que situam o futuro
docente diante dos percalgos, deno-
minados adversidades, do contexto
escolar. Para Névoa (2009, p. 32),
“a formacao inicial dos professores
deve conter um viés pratico, centra-
da na aprendizagem dos alunos e
no estudo de casos concretos, tendo
como referéncia o trabalho escolar.”

De acordo com Noévoa (1992),
dentre outros fatores, sem uma
adequada formacao de professores,
nado ha docéncia de qualidade, nem
reforma educativa, muito menos
inovacao pedagodgica. Assim, nas
trés ultimas décadas, a formacao de
professores se encontra na ordem
do dia, pois ela proporciona desen-
volvimento profissional. Tornando a
docéncia mais do que um lugar de
aquisicdo de conhecimentos técni-
cos, a formacgao de professores é o
momento-chave da socializagdo e
da configuracao profissional.

A formacao favorece uma pers-
pectiva critico-reflexiva, fornecendo
aos professores os meios de um pen-
samento autdbnomo e que facilita as
dindmicas de autoformacao. Estar
em formacgao implica um investi-
mento pessoal, um compromisso
ético e criativo sobre os percursos

e os projetos proprios, com vista a
construcao da identidade profissio-
nal (Névoa, 1992).

A formacdo se constréi pelo
trabalho pedagdgico e por sua
reflexao critica sobre as praticas
de (re)construcao permanente de
uma identidade pessoal. Assim, a
formacao estd indissociavelmen-
te ligada a producédo de sentidos
sobre as vivéncias e sobre as ex-
periéncias de vida. Nesse sentido,
as praticas de formacdo devem
tomar como referéncia as dimen-
soes coletivas que contribuem para
a emancipacao profissional e para
a consolidacdao de uma profissao
autébnoma na producao de saberes
ao perfil da profissao.

De acordo com Névoa (1992), pro-
fissdo € uma palavra de construcao
social, cujo conceito muda em fun-
¢do das condicdes sociais que as
pessoas utilizam. As atuais reformas
que visam melhorar a educacao, no
exercicio de 2025, tende a reduzir
autonomia no campo profissional e
a dimensao critica de ensino, mas
novas iniciativas dos professores
podem ser criadas no sentido de
serem eles préprios criadores de
suas praticas no espaco de trabalho.

O éxito do profissional depen-
de da qualidade da formagao e da
propria capacidade para manejar a
complexidade e resolver problemas
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praticos, através da integracdo inte-
ligente e criativa do conhecimento
e da técnica.

Este entendimento pressupde
maturidade profissional para avan-
¢ar nas pautas educacionais e de
valorizagdo do magistério rumo ao
projeto educacional de transforma-
cao social. A reflexao é uma pratica
que amplia a tomada de decisdes
para os rumos da vida profissional.
Veiga e D’Avila (2008) asseveram
que é preciso ressignificar a profis-
sdo docente, pois o velho modeloilu-
minista de ensino ndo consegue res-
ponder as complexas indagagdes da
sociedade digital contemporanea.

No sentido formal, docéncia é o
trabalho dos professores; na reali-
dade, estes desempenham um con-
junto de funcdes que ultrapassam a
tarefa de ministrar aulas. A docéncia
requer formacgao profissional para
seu exercicio: conhecimentos es-
pecificos para exercé-lo adequada-
mente ou, no minimo, a aquisicao
das habilidades e dos conhecimen-
tos vinculados a atividade docente
para melhorar sua qualidade (Veiga;
D’Avila, 2008).

Formar professores implica com-
preender aimportancia do papel da
docéncia, propiciando uma profun-
didade cientifico-critico e pedagoé-
gica que os capacite a enfrentar
questdes fundamentais da escola
como instituicao social, pratica que
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implica nas ideias de formacao, re-
flexdo e critica. A formagao assume
uma posicao de inacabamento co-
nectada a histéria de vida dos su-
jeitos em permanente processo de
formacao, para a qualificacdo pro-
fissional. O processo de formacao é
multifacetado, plural e incompleto.
Tem inicio sem previsibilidade de
término por ser inconcluso e auto
formativo.

A formacao de professores de-
senvolve-se num contexto de cole-
tividade. Articula-se com as escolas,
com seus projetos, no sentido de
que o profissional muda a institui-
¢ao e também é modificado institu-
cionalmente. Para Névoa, (1992), a
identidade profissional do professor
ndo é adquirida e sim construida,
exatamente pelas discussdes que
se atravessam, definindo a forma-
¢ao e a profissdo como espacos de
luta, conflitos e contradicdes. Nesse
sentido, a construcao da identidade
docente é uma das condicgdes para
sua profissionalizagao, visto ser uma
construcdo que permeia a vida pro-
fissional desde o momento de es-
colha da profissao, passando pela
formacao inicial e pelos diferentes
espacos institucionais onde se de-
senvolve, o que lhe confere uma
dimensao no tempo e no espaco. O
exercicio da docéncia envolve sabe-
res especificos, os saberes pedago-
gicos e os saberes construidos nos
espacos da experiéncia.
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A docéncia é uma atividade com-
plexa que exige uma formagao pro-
fissional numa perspectiva tedrica
e pratica, pois as transformacdes
ocorridas na vida dos professores é
que levam a profissionalizacao. Esta
estritamente relacionada a constru-
¢ao identitaria dos professores e a
profissionalizacao refere-se ao pro-
cesso de aquisicdo das capacidades
especificas da profissao.

A atividade docente € uma pra-
tica social complexa que combina
atitudes, expectativas, visdes de
mundo, habilidades e conhecimen-
tos condicionados pelas diferentes
histérias de vida de professores.
A pratica docente é, portanto, um
[6cus de formacao e producao de
saberes. Na sua pratica, o professor
integra diferentes saberes com os
quais mantém diferentes relacdes.

No caso dos professores, a refle-
xao sobre sua pratica é condicao
para o desenvolvimento da profis-
sdo. Ainda conforme Névoa (1992), a
formacao de professores deve con-
tribuir para a producdo da pessoa-
-professor. A formagao deve partir
do didlogo consigo e com o mundo,
na busca da autenticidade em suas
experiéncias. A formacao € inevita-
velmente um trabalho de reflexao
sobre os percursos de vida.

Segundo Lima (2001), a profis-
sao docente vai sendo construida
a medida que o professor articula

o conhecimento tedrico-académico
a cultura escolar e a reflexdo sobre
sua pratica, numa tentativa de supe-
rar o modelo da racionalidade téc-
nica. Nesse cenario, o docente as-
sume uma identidade de multiplas
funcdes, o que exige uma complexa
formacao, que deve levar em conta
a universitaria, mas também ultra-
passa-la, considerando o cotidiano
do professor na escola, na interacao
reflexiva com os seus colegas como
significativo momento de formacao.

Historicamente, a identidade do-
cente foi construida de forma isola-
da e o professor, muitas vezes, ndo
sabia qual caminho seguir. Diante
disso, o coletivo de professores
surge como um espaco de ajuda
mutua para o docente em busca de
um objetivo comum em que este-
jam presentes o debate e a reflexao
sobre suas praticas. O docente as-
sume uma identidade de multiplas
funcdes, o que demanda uma com-
plexa formagao, por isso, universita-
ria, mas também ultrapassa-la, visto
que o cotidiano escolar é desafiador
e formativo pela acao reflexiva; as
praticas adquirem sentido como
momento de formacao.

Ademais, o ensino e a aprendiza-
gem sdo as areas principais da atua-
¢ao do professor e que se alinham
conforme a modificacdo das apren-
dizagens e da qualificagao requeri-
da para a atuacao. Por isso, a rele-
vancia dos processos formativos, no
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sentido de qualificar e orientar so-
bre realizagao da pratica das agées
pedagdgicas que oportunizem a efe-
tividade da aprendizagem do aluno.
(Libaneo, 2018).

2.1 Implementacio, planejamento
e regéncia do subprojeto
de Lingua Portuguesa nas
escolas-campo

O PRP materializou-se através de
trés maédulos (I, I e lll), em trés es-
colas-campo no formato de rodizio,
permitindo aos quinze residentes
que passassem pelas trés escolas-
-campo, ou seja, a cada seis meses
ocorriam as mudancas dos residen-
tes entre grupos. Concomitante, ao
acompanhamento e supervisdo da
preceptoria nas escolas-campo,
ocorreram também as formacdes
para elaboracdo dos planos de tra-
balhos, bem como as orientacdes
sobre as diretrizes de registros dos
processos formativos e cronogra-
mas de atividades.

Com essa percepgao, iniciamos
a formacgao assistindo a videoaulas
do curso “Letramentos”, desenvol-
vido por Bill Cope e Mary Kalantzis,
da Universidade de lllinois. O cur-
so foi importante para a formagao
tedrica, trazendo novos conceitos
e propostas pedagdégicas como o
“learning design”, a “pedagogia pro-
gressista/auténtica”, a “pedagogia
didatica”, a “pedagogia critica” e a
“pedagogia funcional”, entre outros
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assuntos. Eles nos fizeram refletir a
respeito da pratica docente, a fim
de compreendermos os diversos
aspectos que fazem parte do pro-
cesso de ensino e aprendizagem.
Vivenciamos encontros coletivos
com a participacao de residentes,
preceptores, professores e coor-
denadores, por escola-campo, em
dupla e individualmente.

Dentre as experiéncias do PPR,
realizamos diversos projetos. Na pri-
meira escola-campo, por exemplo:
destacamos o projeto Redacdo Vem
Mil, que se destinou a preparar os alu-
nos 32 série para a escrita da redagao
do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem). Outra acdo que podemos
destacar foram as trilhas em Lingua
Portuguesa, as quais se realizaram
pelas eletivas Tertulias Literarias.

Na segunda escola-campo - ca-
racterizada como EEEP de tempo
integral - destacaram-se os auldes
de redacdo em conexao com a arte,
como estratégia preparatodria para o
Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacao Basica do Ceara (Spaece).
Por fim, a terceira escola-campo,
situada no campus IFCE, priorizou
o projeto Laboratério de Redagao
também como preparacao dos alu-
nos do curso Técnico Integrado em
Comércio para o Enem.

Os processos de estudos e re-
flex6es formativos inseriram os
residentes em diversas atividades,
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0 que agucou um olhar mais com-
preensivel dos conhecimentos aca-
démicos, ancorado no sentimento
de acolhimento e humanidade.
Conforme Freire (2019), ensinar
exige consciéncia do inacabamen-
to, por isso, “O ensino e a aprendi-
zagem ocorrem de forma continua
e permanente. Diferentes conheci-
mentos sdo construidos ao longo da
histéria humana marcada por varios
processos de transicao, tanto no
meio social como na vida escolar”
(Gomes; Leite, 2023, p. 41).

Os residentes perpassaram as
trés escolas-campo em atividades
diversificadas as quais proporcio-
naram momentos de aprendizagem
valiosos, como palestras, apresen-
tagdes artisticas, mesas-redondas
e apresentacdes de trabalhos aca-
démicos, planejamento docente,
semana pedagdgica etc.

A partir da perspectiva do pla-
nejamento e com base nos estudos
teodricos, foi-se delineando a pre-
paracdo para a regéncia de sala de
aula. Logo apds as formagdes ted-
ricas, comecamos com O pProcesso
de ambientacao e diagndstico da
escola-campo (por nucleo e a cada
rodizio), estabelecendo uma convi-
véncia dialdgica e respeitosa com
alunos, professores e nucleo gestor
das escolas-campo.

Destafeita, os estudantesda licen-
ciatura em Letras Portugués-Inglés

adquiriram conhecimento acerca
da profissionalidade docente para
atuacao em Lingua Portuguesa, en-
volvendo seus diversos aspectos e
métodos de escrita, colaborando
na tarefa de ajudar os alunos do
ensino médio na elaboragcdo de
redacfes dissertativas-argumen-
tativas. Apds pesquisas, estudos e
discussoes, elaboramos o cronogra-
ma de aplicacdo de redacdes com
diversas tematicas, dentro de um
padrado de correcdes comentadas.
A proposta foi bem recebida pelos
alunos da educacao basica, o que
nos fez pensar,

...que a Universidade tem um pa-
pel importante a desempenhar
na formacgao de professores, por
razdes de prestigio, de sustenta-
¢ao cientifica e de producao cul-
tural. Mas a bagagem essencial
de um professor adquire-se na
escola, através da experiéncia e
da reflexdo sobre a experiéncia.
Esta reflexdo ndo surge do nada,
por uma espécie de geracao es-
pontanea. Tém regras e métodos
proprios (Névoa, 2004, p. 5).

Ao refletimos sobre as ideias de
Névoa (2004), podemos inferir que
as experiéncias docentes ndo vém
apenas da formacao académica,
que é a basilar da profissao de pro-
fessor. Elas vém também por meio
pratica. Essa é a perspectiva cen-
tral do PRP: inserir o licenciando
a profissao docente pela imersao
tedrico-pratica.
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Nessa perspectiva, a formacao
segue “marcada por varios proces-
sos de transicdo” (Gomes; Leite,
2023, p. 41) e, para proporcionar es-
sas transicoes de vivéncias praticas,
as permutas entre as escolas-campo
favorecem aos grupos de residentes
um olhar atento a prépria profissao
em colaboragao com a preceptoria
de cada instituicao.

Em cada ambiente institucional,
novas descobertas, contato com ou-
tras politicas de ensino e novos pro-
jetos escolares. Cada escola-campo
com a sua rotina e normas. Inclusive,
todas estavam sob as diretrizes do
Novo Ensino Médio apds reformula-
¢aodas estruturas curriculares com
diferentes abordagens e supressao
de algumas disciplinas as quais ti-
vemos que nos apropriar para que
pudéssemos chegar com seguranga
em sala de aula.

Para isso, tivemos que reali-
zar pesquisa sobre o Novo Ensino
Médio, buscar compreender o que
estava acontecendo na escola e
como os professores concebiam a
nova proposta. A reflexdo sobre a
atuacao, a partir do programa, pro-
porcionou a todos conhecer melhor
0 espaco escolar e os reais proposi-
tos do Novo Ensino Médio.

Todas as a¢cbes desenvolvidas nas
escolas-campo seguiam as orienta-
¢Bes pedagodgicas dos coordena-
dores pedagodgicos da escola, em
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alinhamento com o planejamento da
preceptoria. A partir dessas orien-
tacdes, comegamos a desenvolver
atividades dos projetos prioritarios
destinados a Lingua Portuguesa, a
fim de experienciar momentos criti-
co-reflexivos instigadores da apren-
dizagem (Vasconcellos, 2018).

Deu-se ainda interacdo com a co-
munidade em reunides para além
das atividades de leitura e reflexao,
por meio dos conteudos definidos
previamente. Desse modo, desen-
volvemos a percepcao de pais e
responsaveis sobre atividades e
conteudos. Também ocorreram
avancos em ludicidade para aju-
dar no desenvolvimento cognitivo.
Todas essas aprendizagens resulta-
ram em vivéncias que fortaleceram
a caminhada formativa dos residen-
tes e estudantes do ensino médio.

A cada rodizio na escola-campo,
novas adaptacgdes, surgindo a ne-
cessidade de adequacdes pelo in-
gresso de novas turmas, contetudos
diferentes e materiais produzidos,
embora continudssemos lecionan-
do a mesma disciplina. Naquele
momento, sentiamos e vivenciava-
mos a rotina do professor de Lingua
Portuguesa. A rotina de preceptores
e residentes se entrelacava. O maior
desafio inerente ao planejamento
foi pensar aulas interativas para os
alunos, no sentido de fazer algo di-
namico e possivel em todas as aulas
(Vasconcellos, 2012).
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Ao fim de cada ciclo do rodizio,
isto &, a cada moédulo finalizado por
escola-campo, seguiam as escritas
de relatdrios e textos reflexivos so-
bre revisao de conteudos, elabora-
¢do de questionarios e materiais
ludicos para os conteudos das aulas
destinadas a aplicagdes das provas.
Além disso, sob a supervisao da
preceptoria, vivenciamos a expe-
riéncia de como sao realizados os
registros, por meio do lancamento
dos resultados das avaliagdes rea-
lizadas pelos educandos, no diario
on-line do professor.

2.2Das discussoes e do
acompanhamento a
avaliacao dos resultados

Podemos inferir que em todas
as experiéncias vivenciadas nos
trés espacgos institucionais, obti-
vemos resultados satisfatorios,
desde o Projeto Vem Mil, os auldes
do Spaece, as eletivas Tertulias
Literarias ao projeto Laboratdrio de
redacdo do IFCE, como também as
acdes de menor visibilidade. As es-
colas obtiveram étimos resultados
nas avaliagdes externas do ensino
médio, em Lingua Portuguesa, des-
tacando-se as competéncias e habi-
lidades trabalhadas pelos residen-
tes, a partir das a¢Oes planejadas.

Outros avancgos recairam sobre
aulas dinamizadas e metodologias
interativas, de acordo com os con-
teudos que compuseram a matriz da

escola, visto que os alunos ja se sen-
tiam cansados com aulas que em-
pregavam metodologia tradicional.
Tais descobertas foram possiveis
por ocasiao da ambientacdo e, no
decorrer do planejamento, decidi-
mos levar para a sala de aula jogos
interativos que atraissem os alunos,
fora do habitual, prendendo, assim,
sua atencao para o conteudo.

Aprendemos com essas vivéncias
que a contribuicdo do programa re-
sidéncia teve relevancia pedagégica
ao fazer a diferencga nas turmas, as
quais alcangaram resultados satis-
fatérios em Lingua Portuguesa com
notas acima de 700 pontos nas re-
dacbes do Enem, além dos bons in-
dicadores do Spaece.

Ao término de cada seis meses,
retomavamos o momento de am-
bientacao, estudos, planejamento
e aplicabilidade de aulas para o re-
torno das acdes de ensino e apren-
dizagem, sem perder de vista o
processo de avaliacdo demandado
a cada escola-campo. Os resultados
e as discussdes se materializaram
através do trabalho coletivo e in-
dividual em cada escola, incluindo
meios e condi¢Oes de trabalho. Em
cada espaco, a partir da atuagao dos
professores, aplicdvamos o que ha-
via sido planejado, com esforco e
dedicacdo de todos.

Quando o PRP acabou, constata-
mos o quanto avancamos diante das
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sinteses avaliativas, dos diarios de
campo e dos relatérios produzidos
pelos residentes, com destaques
aos resultados alcancados. As dis-
cussdes permearam pontos fortes e
fracos, destacaram potencialidades
e limitacdes, o que foi refletido nos
registros, a fim de evidenciar o que
precisava ser melhorado. Enquanto
professores em formacao, com-
preendemos que o processo de ava-
liacdo é fundamental para afericao
do rendimento escolar do educan-
do, visto que problematiza o reco-
meco do que nao foi aprendido, com
asinalizagao de novas estratégias e
metodologias pedagdgicas que favo-
recam alcancgar os objetivos.

Outro ponto importante a ser
destacado no processo de avaliacao,
foram os planejamentos realizados
nas escolas-campo, num processo
de formacdo que favoreceu a vivén-
cia de elaborar e organizar materiais
e planos de aula para o ensino em
classe, seguindo requisitos e pa-
drdes (objetivos, contetdos, proce-
dimentos, recursos e avaliagdes),
sempre priorizando as orientacoes
de cada escola.

O planejamento escolar é uma
tarefa docente que inclui tanto
a previsao das atividades dida-
ticas em termos da sua organi-
zacao e coordenacao em face
dos objetivos propostos, quanto
a sua revisdao e adequacao no
decorrer do processo de ensino.
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O planejamento é um meio para
se programar as a¢des docentes,
mas é também um momento de
pesquisa e reflexdo intimamente
ligado a avaliagdo (Libaneo, 2018,
p. 221).

O planejamento instigou os re-
sidentes a pensarem estratégias
pedagdgicas adequadas as turmas
a partir dos objetivos, a fim de am-
pliar o conhecimento dos alunos.
Para tanto, a partir das pesquisas
tedricas, constituiram-se meios e
formas de levar os conteudos com
praticidade e clareza. Além disso,
as preceptoras foram decisivas no
apoio cotidiano que instigavam o
pensamento no sentido de auxi-
liar o estudante na ampliagao das
aprendizagens com um olhar mais
equitativo, levando em considera-
cao os fatores internos e externos
influenciadores do processo. O
PRP possibilitou novas formas de
conhecimento de avaliagao, o que
colaborou com o desenvolvimento
das turmas para melhor progressao
das aprendizagens.

A partir dessas reflexdes e com
base nas aprendizagens mutuas ad-
vindas dos planejamentos, as acoes
ganharam sentido e passaram por
um caminho de confiabilidade para
aplicagdo dos conteudos. O PRP
conduziu os residentes a novos
métodos e técnicas para aulas mais
dindmicas e praticas, sem perder de
vista a coeréncia dos conteudos e as
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exigéncias escolares, além de possi-
bilitar-lhes consolidar uma relacao
de respeito entre os educandos
e os demais profissionais das uni-
dades de ensino. A experiéncia do
programa configurou transposicdes

3. Consideracdes finais

Ao final do programa e a partir
dos resultados alcancados, reconhe-
cemos que ele acrescentou bastante
na formacgao dos residentes. A opor-
tunidade de participacao potencia-
lizou a profissionalidade docente,
possibilitada pelos momentos de es-
tudo como preparacao para atuagao
segura dos residentes nos periodos
de regéncia. Chegamos a conclusao
de que os momentos desafiadores
das praticas cotidianas também
qualificam através das experiéncias.
Desafios foram enfrentados e supe-
rados para que os atos de pensar,
ensinar e agir se fizessem criativos
na perspectiva dos futuros profes-
sores de Lingua Portuguesa.

Ficou evidente quao significan-
te foi a participacado de todos os
envolvidos no PRP, ndo s6 para
os residentes em formagdo como
futuro professor, mas também a
colaboragdo do programa para a
experiéncia dos preceptores e alu-
nos da educac¢ao basica. Juntos,
vivenciaram a experiéncia com
possibilidades de ensino na expe-
riéncia de sala de aula.

didaticas, novos saberes docentes
e pedagdgicos do cotidiano forma-
tivo, trazendo mais segurancga aos
residentes para o enfrentamento
da sala de aula pelos avancos nos
resultados (Libaneo, 2018).

Além da vivéncia pedagogica,
o PRP oportunizou experienciar a
relagdo tedrico-pratica, tornando
a sala de aula e o cotidiano esco-
lar espacos laborais formativos.
Compreendemos que a formacao
densa é resultante de pesquisas,
aquisicao de novos conhecimentos
que fazem a diferenca na qualifica-
¢ao para atuacgao critica e reflexiva.
Esperamos que os professores em
formacdo envolvidos nesta expe-
riéncia consigam atuar com me-
lhorias sociais e educacionais por
serem dimensdes imbricadas e re-
lacionadas com o cendrio escolar.
O programa ndo sé contribuiu com
a formacao inicial dos residentes
licenciandos, favorecendo matu-
ridade para atuacao segura, como
também foi determinante para os
licenciandos que estavam em duvi-
da quanto a ingressar na docéncia.

Foi uma experiéncia unica, incri-
vel para ser guardado na memoria
e recontado pelos participes que
vivenciaram o trabalho docente.
Compartilhamos reflexdes sobre o en-
sino e a realidade diferenciada entre
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os aprendentes e profissionaisquejd  sob a orientacdo da preceptoria,
atuam nas escolas. Concomitante a  além dos momentos riquissimos de
isso, obtivemos experiéncias dos pro-  trocas de conhecimentos e reflexdes
cessos avaliativos que propuseram  proporcionados durante os estudos
autoavaliagdo das praticas cotidianas  tedricos e planejamentos.
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1. A formacao docente

mentos e habilidades que os professores adquirem

ao longo da carreira por meio do estudo, da expe-
riéncia pratica e da reflexao sobre a pratica, a formacéao
docente é um processo continuo de extrema importancia. O
profissional docente é responsavel por disseminar o conhe-
cimento e contribuir no desenvolvimento dos alunos, preci-
sando estar sempre preparado para enfrentar os desafios da
sala de aula, além de identificar as necessidades dos alunos
e, assim, desenvolver estratégias pedagdgicas eficientes.

P odendo ser definida como o conjunto de conheci-

Flores (2018) acredita que, para se tornar professor, é ne-
cessario passar por um processo de autorreflexado e de au-
toconstituicao, que se constroi ao longo da vida e se carac-
teriza por incompletude, mudanca e inacabamento. Somado
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a isso, para Monteiro et al. (2020),
existem formas que possibilitam a
integracado dos futuros professo-
res ao ambiente educacional ainda
durante a formacgao inicial, como
os estagios obrigatdrios realizados
durante os cursos de graduacgao.

Dessa forma, as experiéncias
adquiridas ao longo da formacao
inicial proporcionam uma reinter-
pretacdo do conhecimento, a partir
das experiéncias pessoais trazidas
pela trajetodria de vida de cada pes-
soa e pelas acdes fora do processo
de formacdo, contribuindo para a
construcao e o fortalecimento da
identidade profissional (Pimenta;
Lima, 2012). Esta identidade pode
ser entendida como um sentimento
de pertencimento, incluindo com-
portamentos, atitudes e opinides
associadas a uma determinada
sociedade, e é o produto dos me-
canismos primarios e secundarios
de socializacdo de um individuo
(Anversa, 2017).

Com isso, o PRP tem sido muito
importante no fortalecimento da
formacao tedrico-pratica dos es-
tudantes de cursos de licenciatura,
auxiliando na construcdo de sua
identidade profissional. Por meio da
oferta de bolsas que proporcionam
o aperfeicoamento da formacgao de
futuros docentes e um incentivo
a permanéncia na universidade, o
programa prioriza as vivéncias no
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espaco escolar, ja que, através de
seu carater formativo, auxilia dire-
tamente na construcao do perfil
profissional dos residentes, prepa-
rando-os para a rotina da sala de
aula (Ferreira; Siqueira, 2020).

Outro ponto que merece des-
taque é o fato de que, atuando no
PRP, os residentes tém a oportu-
nidade de experimentar a efeti-
vacao do Novo Ensino Médio e a
oferta das matérias de Projeto de
Vida, Trilhas de Aprofundamento
e Eletivas, como extensdes da car-
ga horaria obrigatéria. A atuagao
nessas disciplinas promove uma
reflexdo acerca da formacao profis-
sional continuada, uma vez que os
professores também sdo expostos
ao processo de adaptacao (Rocha
etal., 2023).

Em vista disso, o presente capitu-
lo objetiva analisar as contribuicdes
do Programa Residéncia Pedagdgica
no processo formativo de licencian-
dos em Quimica do IFCE campus
Camocim. Em conformidade com
os principios estabelecidos pela
Resolucdo CNS 510/2026, no con-
texto do Novo Ensino Médio, bus-
cou-se enfatiza-lo como uma forma
de construir a relacdo entre a teoria
e pratica, por meio das vivéncias ad-
quiridas no decorrer das atividades
realizadas em uma escola estadual
de ensino médio.
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2. Atuando no novo ensino médio (nem)

A concepcao de educacgdo inte-
gral estd diretamente ligada a ideia
de ampliagdo do tempo escolar,
tanto em relacdo a quantidade de
dias letivos quanto ao aumento da
carga hordria cumprida diariamente
na escola. Partindo deste panora-
ma, foi criado, a partir da Medida
Proviséria n°® 746, de 22 de setembro
de 2016, o Programa de Fomento
a Implementacdo de Escolas de
Tempo Integral, o qual foi institui-
do pela Portaria 1.145, de 10 de ou-
tubro de 2016 (Silva; Boutin, 2018).
Conforme essa portaria, a proposta
pedagodgica das instituicdes esco-
lares de ensino médio em tempo
integral deve ter por base a forma-
¢ao integral do estudante, tanto nos
aspectos cognitivos quanto nos so-
cioemocionais, alicercada nestes pi-
lares: aprender a conhecer, a fazer, a
conviver e a ser (Brasil, 2016).

O documento elaborado pelo
MEC aponta as peculiaridades do
Novo Ensino Médio. Por meio do
estabelecimento dos itinerarios
formativos, da dissolugao das disci-
plinas em areas do conhecimento e
da maior énfase nas habilidades so-
cioemocionais, busca-se assegurar o
desenvolvimento de dez competén-
cias gerais, vinculadas a construgao
de conhecimentos e ao desenvolvi-
mento de habilidades. O objetivo é
fazer com que o aluno possa resol-
ver demandas complexas da vida

cotidiana e alcangar o pleno exer-
cicio da cidadania e do mundo do
trabalho (Brasil, 2018).

Entretanto, € importante citar
que os propdsitos da educacdo em
ambito escolar e da organizacao
curricular e pedagdgica ndo devem
ser objeto de reflexdo somente dos
orgaos do sistema de ensino, mas
também das escolas e dos profes-
sores, visando ao beneficio conjun-
to dos alunos. Sendo assim, estes
devem ser envolvidos continuada-
mente em sua elaboracdo e em suas
estratégias de aplicacdo (Libaneo;
Oliveira; Toschi, 2012).

Conforme Saviani (2014), o juizo
de que o trabalho docente é con-
dicionado pela formacdo resulta
numa evidéncia légica que assu-
me um carater consensual, o qual
evidencia o fato de que uma boa
formacgao constitui-se em premis-
sa essencial para o desdobramento
de um trabalho docente qualitativa-
mente apropriado. Ainda segundo o
autor, a formacao dos professores
se da, também, como um trabalho
docente por parte dos formadores.
Num segundo sentido, observa-se
que as condicdes de trabalho a que
sdo expostos os professores em
formacao também influenciam na
prépria formacao.

E justamente no decorrer do pro-
cesso de formacdo que o docente
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dard o pontapé inicial na constru-
¢ao de sua identidade profissional.
E nesse momento que ha um desen-
volvimento da sua personalidade,
uma vez que essa construcao atra-
vessa toda a trajetdria percorrida,
desde a fase de escolha e decisao
pela docéncia até a imersao for-
mal nos espacos institucionais nos
quais efetua sua atuacao (Besutti;
Redante; Favero, 2017).

A competéncia 6 da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) salienta
um aperfeicoamento profissional
eficaz, assegurando liberdade, au-
tonomia e consciéncia critica. Por
meio da formacao continuada, bus-
ca-se valorizar a formacao perma-
nente para o exercicio profissional,
proporcionando atualizagdo na sua
respectiva area e oportunizando a
obtencao de novos conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem
aperfeicoamento profissional e cla-
reza nas escolhas alinhadas ao exer-
cicio da cidadania (Brasil, 2017).

A inerente relagao entre a teo-
ria e a pratica tem sido objeto de
discussdao de muitos autores que
defendem maior articulacdo entre
universidade e escola, visto que
ambas estao envolvidas por saberes
de equivalente importancia. Névoa
(2009) defende que ndao ha como
ampliar certas habilidades apenas
pelo olhar tedrico, ja que a atuacao
docente é marcada pela tomada de
decisoes e resolucao de problemas
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imprevisiveis da pratica, fazendo-se
necessaria a articulagdo de conheci-
mentos e habilidades para atingir os
objetivos propostos. Destarte, pro-
pde que a formagao aconteca con-
comitante ao exercicio da profissao,
uma vez que muitas aprendizagens
serao vivenciadas apenas na pratica
cotidiana da escola.

O pressuposto basico do PRP é
o entendimento de que a formagao
de professores nos cursos de licen-
ciatura deve garantir aos seus egres-
sos habilidades e competéncias que
Ihes possibilitem exercer um ensino
de qualidade nas instituicdes esco-
lares de educagao basica. Em vista
disso, o PRP vem para estreitar as
relacdes entre o académico e o am-
biente escolar, possibilitando-lhe
uma experiéncia prévia do exerci-
cio da docéncia (Sousa et al., 2020).

Por sua vez, o PRP oportuniza
aos licenciandos a construcao des-
sa ponte universidade-escola por
ter esse carater de iniciativa dire-
cionada a formacao inicial de pro-
fessores. O programa possibilita o
desenvolvimento das habilidades
do professor reflexivo e atuante.
As Instituicdes de Ensino Superior
(IES) interessadas em aderir ao pro-
grama participam de edital publico
nacional para apresentacao de seus
projetos institucionais. E instituido
no ambito da Politica Nacional de
Formacao de Professores, esta-
belecido por meio de regime de
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colaboracao estabelecido entre o
Governo Federal, a Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) e os esta-
dos, por intermédio das secretarias

de educagao dos estados ou 6rgao
equivalente, visando ao aperfeicoa-
mento da formacao dos discentes
dos cursos de licenciaturas (Freitas;
Freitas; Almeida, 2020).

3. Observacoes e a pratica do NEM

Aqui descreve-se detalhadamen-
te como executar as atividades das
disciplinas eletivas contribuem na
formagao profissional dos licen-
ciandos e no interesse dos alunos
pela Quimica, sendo importante
destacar que a escola-campo que
recebeu as agdes possui uma gra-
de curricular composta de acordo
com a BNCC, apresentando tanto os
componentes curriculares obrigaté-
rios quanto os itinerarios formati-
vos, que caracterizam o Novo Ensino
Médio. Esses itinerarios correspon-
dem a disciplinas eletivas, clubes e
trilhas de aprofundamento.

As disciplinas eletivas ofertadas
pela preceptora da escola-campo
sao provenientes do catalogo de
Ciéncias da Natureza. Sao elas:
Educacao ambiental; Praticas labo-
ratoriais; e Quimica no cotidiano. As
trés disciplinas sado voltadas para o
ensino de Quimica e trazem para a
sala de aula aspectos do cotidiano,
ao mesmo tempo em que mantém
o carater do processo de ensino e
aprendizagem.

A escolha das eletivas por parte dos
professores é feita de acordo com a

melhor adequagao dos alunos com o
planejamento previsto para o compo-
nente eletivo, considerando também
aviabilidade de execucao no ambien-
te escolar, incluindo a estrutura fisica,
os ambientes externos e os materiais
didaticos necessarios para execucao
das aulas. A utilizacdo de recursos di-
daticos é extremamente necessaria
para ambientar as eletivas e envolver
os alunos nas suas respectivas pro-
postas, devido a natureza mais inte-
rativa e dinamizadas das atividades,
as quais foram iniciadas juntamente
com o ano letivo.

A preceptora da escola-campo,
por sua vez, orientou acerca da es-
colha das eletivas e de como elas
deveriam ser trabalhadas ao longo
do periodo de regéncia; ii) temati-
cas das aulas; e iii) as metodologias
a serem abordadas. Ao permear das
orientacgdes, a preceptora enfatizou
a importancia de priorizar metodo-
logias que envolvam o aluno na aula
e amenizem o cansaco do ensino em
tempo integral.

A eletiva “Quimica no cotidia-
no” é voltada para a abordagem da
quimica no dia a dia do aluno e sua
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relevancia para o mundo e a primei-
ra aula foi voltada para a tematica
“Quimica das drogas”, na qual foram
pautados o conceito e a classifica-
¢ao das drogas, como elas atuam no
Nnosso organismo e a sua estrutura
quimica. Ao final da aula, foi solicita-
do aos alunos que relatassem quais
motivos os afastavam do consu-
mo de drogas ilicitas e quais con-
sequéncias do uso elas poderiam
resultar para sua vida. As demais
aulas corresponderam a uma visita
ao IFCE campus Camocim, onde os
alunos tiveram a oportunidade de
conhecer o laboratério e as ativida-
des desenvolvidas por um quimico,
através de uma visita guiada. Na
aula posterior, foi apresentado um
video sobre a histéria dos elemen-
tos quimicos, relacionando-os com
aevolucao do universo e, logo apos,
houve a realizacao da “trilha da qui-
mica”, com um quiz composto por
questdes contextualizadas sobre
compostos quimicos.

A eletiva “Pratica laboratoriais
de quimica” consistia no ensino de
quimica através de experimentos e
praticas que estimulassem o aluno a
aprender durante a regéncia. As aulas
eram regidas com uma etapa teori-
ca, onde era explorado o conteldo, g,
logo apos, era iniciada a praticacoma
apresentagao dos reagentes e vidra-
rias e o processo metodoldgico para
asua realizacao. Ao final de cada pra-
tica, era cobrado um pds-laboratdrio
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que consistia em um questionario so-
bre o contelido da aula e os aspectos
que compdem a pratica experimental.

A primeira pratica apresentada
aos alunos foi a de Cromatografia.
No primeiro momento, foi apre-
sentada a teorizagdo sobre sepa-
racao de misturas e um pouco dos
critérios de separacao utilizados
nos métodos cromatograficos.
Posteriormente, os alunos foram se-
parados em pequenos grupos para
a execucao da pratica.

No terceiro momento de regén-
cia, foi executada a pratica “sangue
do diabo”, que explorava os concei-
tos acerca das funcdes inorganicas
e de indicadores fisico-quimicos.
Posteriormente, houve um momen-
to de regéncia ambientado no labo-
ratério de quimica do IFCE campus
Camocim, onde foi executada uma
série de experimentos envolvendo
reacdes quimicas. Naquele momen-
to, os alunos puderam vislumbrar a
estrutura do laboratério e perceber
a variedade de reagentes e equipa-
mentos que podem ser utilizados na
pratica da Quimica.

A terceira eletiva ofertada foi
“Educacdao ambiental”, que tinha
como propdsito apresentar aos
alunos as questdes relacionadas a
preservacao do meio ambiente e
os impactos que promovem a de-
terioracdo do nosso planeta. As au-
las, através de dinamicas e videos,
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abordaram aspectos ligados a legis-
lacdes politicas que surgiram para
defender os recursos naturais. As
aulas eram ministradas de forma
que os alunos participassem ativa-
mente, possibilitando a percepcao
dos temas em debate no meio em
que estao inseridos e a necessidade
de refletir acerca dessa problemati-
ca. Ademais, também foram discuti-
dos os tipos de poluicao que afetam
nosso planeta e como evita-los.

Por se tratar de uma questao
extremamente relevante, a eleti-
va “Educacao ambiental” motiva
a reflexao e o aprofundamento do
conhecimento relacionado a pre-
servagao ambiental e como ela se
apresenta no cotidiano do estu-
dante, proporcionando para este a
apropriacao do conhecimento, de
tal forma que ele passe a ser um in-
terventor social, e ndo apenas um
receptaculo de conhecimento.

4. O papel do PRP e do novo ensino médio (NEM)

na formacao docente

No Novo Ensino Médio (NEM), o
desenvolvimento das competéncias
da BNCC se da, principalmente, pela
aplicacdo dos itinerarios formativos.
Estes buscam ofertar, aos estudan-
tes, uma educacao plural que esteja
de acordo com as vivéncias presen-
tes no cotidiano e contemple uma
formacao integral do ser humano.
O aprendizado sob essa perspectiva
nado se limita apenas a reproducao
de conhecimento, caracteristica
marcante do ensino tradicional,
mas tenta, através dos componen-
tes curriculares eletivos, atribuir ao
educando uma visao mais critica
e questionadora acerca do mundo
que os rodeia.

Sob essa perspectiva, os itine-
rarios formativos sao ferramentas
inseridas nas escolas para alcancar
um dos propodsitos do NEM, que é

diminuir a distancia entre a escola
e o cotidiano do estudante. Neste
desafio, o professor é o responsavel
por construir as condi¢cdes necessa-
rias para o desenvolvimento dessa
relacdo e, consequentemente, o
aprendizado dos alunos. Tendo isso
em vista, o planejamento e a exe-
cucdo dessas aulas sdo um desafio
para o educador, uma vez que ele
deve trazer, em sua metodologia, as-
pectos didaticos que fujam ao ensi-
no tradicional e engajem o aluno ao
longo da regéncia da aula.

Tais atividades exigem do pro-
fessor uma visdo mais abrangente
e aprofundada acerca dos conteu-
dos abordados, uma vez que este é
o principal responsavel por orientar
os estudantes ao longo da execu-
¢ao das atividades, devendo partir
dele a inspiracao para o alcance
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da autonomia do aluno. Devido a
isso, a flexibilidade e a inclusdo sao
imprescindiveis na organizagdo e
aplicacao das atividades, de modo
que, além de aprender, o educando
possa também refletir acerca dos
temas ligados a eletiva.

Neste ambito, as disciplinas ele-
tivas, que compdem a proposta
do NEM, sdo uma importante fer-
ramenta para o desenvolvimento
sécio-critico tanto do estudante
quanto da figura docente, poden-
do proporcionar-lhe uma visdao mais
abrangente, para além do compo-
nente curricular obrigatdrio previs-
to pela BNCC. Diante disso, o pro-
fessor acaba tendo que adaptar,em
sua pratica docente, elementos que
se adequem a essa nova proposta
de ensino e promovam um processo
de aprendizagem significativo para
os estudantes.

O NEM é uma proposta que in-
terfere diretamente nas vivéncias
de uma escola, tanto dos alunos
quanto dos professores. Logo, essas
modifica¢des proporcionam uma
série de inovacdes nos métodos de
ensino e podem contribuir acentua-
damente nas formas de obtencao
dos conhecimentos e de como sao
trabalhados. Sob essa perspectiva,
essas novas formas de abordar os
conteudos acabam, muitas vezes,
causando um certo impacto aqueles
que ainda nao haviam tido o contato
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com os elementos que compdem o
Novo Ensino Médio. Diante disso,
o planejamento torna-se uma fer-
ramenta indispensavel na realiza-
¢ao dos componentes curriculares
eletivos, levando em consideragao
a necessaria compreensao sobre o
propdsito das eletivas e como ocor-
re a adaptacao e as interacdes entre
os alunos no decorrer da aula.

As aulas devem ser conduzidas
de forma mais dinamica, exploran-
do a conexao professor-aluno, uma
vez que essa conexdao é um dos
principais aspectos que colaboram
para o sucesso do método didatico
adotado. O professor é o principal
responsavel pelo engajamento da
turma e por manté-la envolvida ao
longo da aula. Assim, deve ser visto
nao apenas como uma autoridade
em sala de aula, mas também como
uma figura que transmite confian-
¢a e seguranga, proporcionando um
ambiente de troca de aprendizados
e experiéncias.

A imersdo a atual realidade do
novo ensino médio possibilita uma
nova perspectiva de ensino para
adolescentes e viabiliza uma forma-
¢do mais completa e integrada do
individuo. Diante disso, o professor
devera se manter constantemente
também na condicao de aprendiz,
sempre refletindo acerca da sua
pratica e dos impactos causadas
por ela na vida de cada estudante.
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5. Ultimas analises sobre o PRP e o NEM

O processo de formacao docente
é de suma importancia para que o0s
professores exercam sua profissao
de forma eficaz. E por seu intermé-
dio que os educadores aperfeicoam
seus conhecimentos e habilidades
e desenvolvem as atitudes que se
fazem necessarias para lidar com
os desafios que surgem no dia a dia
da sala de aula. Apesar dos percal-
¢os enfrentados, é essencial bus-
car oportunidades de formagao ao
longo da carreira docente para que
seja possivel manter uma constante
atualizacdo e o aprimoramento da
pratica pedagdgica.

Mediante isso, salienta-se que as
oportunidades de participagao em
programas governamentais que
propiciem a extensao da universi-
dade para o campo de atuacao dos
licenciandos, permitindo o conhe-
cimento prévio e real do ambiente
educacional, resultam em valorosa
experiéncia no processo de forma-
¢do dos futuros professores. Em
virtude dos fatos mencionados,
pode-se constatar que o Programa
Residéncia Pedagdgica fortalece
a pratica educativa por meio do
desenvolvimento do profissional
docente através do didlogo entre
a teoria e a pratica. Desse modo,
contribui para o desenvolvimento
de um ensino de qualidade, fun-
damentado nas Politicas Publicas
de Educacao.

A'insergao nas trilhas de aprofun-
damento e eletivas ofertadas na esco-
la-campo, em concomitancia com as
reunides de pauta, os momentos de
planejamento conjunto e os encon-
tros de carater formativo asseguram
o contato dos residentes com as pra-
ticas do Novo Ensino Médio. Isso pos-
sibilita também um contato de maior
abrangéncia com a BNCC e com sua
aplicacdo na pratica, uma vez que a
experiéncia obtida no cerne da escola
continua sendo o fator determinante
na formacao integral de académicos
dos cursos de licenciatura, embora a
teoria também seja importante para
a compreensao da pratica docente.

Por fim, vale destacar que todo o
processo de leitura, estudos e pes-
quisa vivenciados ao longo das ati-
vidades contribuiu para o aperfei-
goamento da pratica docente, pois,
assim, o futuro docente se sente cada
vez mais preparado para os desafios
que enfrentara. Além disso, ndo ha
duvidas de que o desafio de desen-
vol-ver as metodologias das eletivas
contribui para maior amadurecimen-
to da atuagao docente, ja que, mui-
tas vezes, precisara se desafiar em
assuntos que ndo sao de seu total
dominio. Também fica claro que o de-
senvolvimento das eletivas gera nos
estudantes o fortalecimento do pen-
samento critico, evidenciando as con-
tribuicdes positivas da execucdo dos
itinerarios formativos e das eletivas.
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1. O PRP e a formacao de professores

formacao de professores desempenha um papel
A fundamental na construcao de uma sociedade

mais justa e desenvolvida, pois é a base para o
avanco da Educagao. Nem sempre as disciplinas obrigato-
rias de estagio supervisionado em cursos de licenciatura
proporcionam a preparagao adequada aos futuros profes-
sores. O estagio supervisionado pode apresentar falhas,
como falta de acompanhamento adequado, integracao in-
suficiente entre teoria e pratica e preparacao inadequada
dos licenciandos para situacdes reais de ensino.

Ao tratar sobre ensino de Fisica no Brasil, sdo notdrios e
recorrentes os desafios enfrentados: a percepcdo de que a
disciplina é excessivamente abstrata e desvinculada da rea-
lidade dos alunos; a escassez de professores qualificados;
a presenca de profissionais com formacao inadequada; as
precarias condi¢des de trabalho; e a carga horaria reduzida
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destinada a disciplina (Moreira,
2017). Além disso, a predominan-
cia de uma abordagem tradicional
centrada na resolugcdao mecanica de
problemas matematicos reforca o
desinteresse dos estudantes, refle-
tindo-se em altos indices de repro-
vacdo na educacao basica.

Diante destes desafios, eviden-
cia-se a importancia de iniciativas
que proponham uma formacao ini-
cial docente mais sdlida e em con-
sonancia com as tendéncias educa-
cionais atuais, buscando incentivar
uma aprendizagem ativa e centrada
no estudante. Nesse contexto, o PRP
apresenta-se como uma estratégia
oportuna e eficiente que conduz a
uma reestruturacao da abordagem
tradicional da formacao de profes-
sores, pois busca proporcionar-lhes
uma experiéncia pratica e integrada

que lhes permitam se habituar com
o cotidiano escolar e o espaco da
sala de aula.

Este capitulo busca descrever as
atividades realizadas no PRP vin-
culado ao curso de Licenciatura
em Fisica do IFCE campus Cedro,
entre maio de 2023 e marco de
2024 com o seguinte problema
central delineado: quais as contri-
buicdes do PRP para a formacgao
inicial de licenciandos em Fisica e
para o ensino de Fisica nas escolas
de ensino médio?

Assim, o objetivo foi analisar as
contribuicdes do PRP para a forma-
caoinicial de professores de Fisica e
para o ensino de Fisica nas escolas
de ensino médio, a partir de expe-
riéncias didaticas realizadas duran-
te o programa.

2. Estratégias para um ensino de Fisica centrado

no estudante

O PRP é uma das atividades que
integram a Politica Nacional de
Formacao de Professores e oferece
uma abordagem inovadora ao inte-
grar os residentes, que sdo os estu-
dantes de cursos de licenciatura, ao
ambiente escolar, permitindo que
os docentes em formacao viven-
ciem a realidade das salas de aula
através da integracdo entre teoria
e pratica. Assim, esta iniciativa bus-
ca proporcionar uma formagao que

melhor atenda as reais necessida-
des e aos desafios dos professores
no seu cotidiano de trabalho. A for-
magao orientada ao longo do curso
de licenciatura possibilita ao futuro
professor a insergao progressiva em
contextos educacionais que favore-
cem a aproximagao com a area de
intervengdo, a compreensao das
praticas como dimensdes constitu-
tivas do curriculo e a vivéncia de ex-
periéncias formativas decorrentes
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da articulagcdo entre ensino, pes-
quisa e extensao (Silva Junior, 2016;
Flores, 2018; Anversa, 2017).

Sobre a interagao dos residen-
tes com o cotidiano de uma escola,
Tardif (2002, p. 51) enfatiza que o
contato direto com a realidade edu-
cacional fornece a oportunidade de
desenvolver competéncias praticas,
0 que promove a aprendizagem si-
tuada e contextual. Isso possibilita a
construcao de conhecimentos pra-
ticos e reflexivos necessarios para
uma formacao docente profunda e
significativa. Além disso, a residén-
cia pedagodgica se destaca pela inte-
ragao entre os futuros professores
e profissionais experientes. A inte-
racao didria com os orientadores
educacionais do programa possibi-
lita que os residentes compartilhem
experiéncias, ampliem e adquiram
conhecimentos e reflitam sobre a
pratica docente.

Neste contexto, o PRP disponi-
biliza espacos para reflexdo sobre
as praticas pedagodgicas e metodo-
l[6gicas que podem garantir maior
qualidade ao processo de ensino
e aprendizagem (Martins; Ribeiro;
Lopes, 2020, p. 263). Ainsercdo dos
futuros professores no ambiente
escolar permite-lhes refletir sobre
métodos e estratégias de ensino
para melhorar a aprendizagem dos
alunos, além de possibilitar o de-
senvolvimento de atividades com
diferentes materiais didaticos que
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facilitem a compreensao dos con-
teudos. Segundo Pimenta (1999, p.
74), a partir dos significados sociais
da profissao e do fortalecimento das
praticas, a identidade do professor
pode ser construida, desenvolven-
do-se e adaptando-se ao contexto
socio-politico-histérico em que o
professor se insere.

O cerne da atuacao do subprojeto
Fisica do IFCE campus Cedro residiu
em identificar, compreender e por
em pratica metodologias ativas no
ensino de Fisica. Metodologias ativas
tratam-se de tecnologias que estimu-
lam o envolvimento ativo dos educan-
dos no processo de aprendizagem e
favorecem o desenvolvimento de
uma postura critica e reflexiva sobre
suas proprias acdes e conhecimentos
construidos (Lima, 2017).

As metodologias ativas, ao pro-
moverem a aprendizagem signifi-
cativa, fundamentam-se no princi-
pio do protagonismo do estudante.
Nesse contexto, é essencial que
seus conhecimentos prévios e sua
vivéncia sejam respeitados e valori-
zados, direcionando o processo de
aprendizagem para a resolugao de
problemas e situagdes reais, que re-
fletem os desafios encontrados em
sua trajetdria profissional e pessoal.

Entre as diversas metodologias
ativas encontradas na literatura, a
que mais recebeu atencao durante
as pesquisas dos residentes foi a
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gamificacao, que “tem como base
a acao de se pensar como em um
jogo, utilizando as sistematicas e
mecanicas do ato de jogar em um
contexto fora de jogo” (Busarello;
Ulbricht; Fadel, 2014, p. 15). A esco-
lha por esta estratégia didatica deu-
-se pelo fato de a atual geracdo de
estudantes consumir com frequén-
cia jogos eletronicos, o que confere
a este recurso um potencial atrativo
relevante. ABNCC defende em suas
competéncias gerais da educacgao
basica o uso de tecnologias, confor-
me indica a competéncia de n°5:

Compreender, utilizar e criar tec-
nologias digitais de informacao
e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonis-
mo e autoria na vida pessoal e co-
letiva (Brasil, 2018, p. 9).

Outra linha escolhida foi a de uti-
lizar experimentos cientificos, uma
vez que os seus beneficios para a
compreensao de conceitos e, so-
bretudo, para despertar o encanta-
mento pela Ciéncia nos estudantes
sao amplamente conhecidos. Para
Damazio et al. (2024, p. 43) “[...]
usar experimentos, sejam de baixo
custo, sejam convencionais ou sejam
com recursos tecnoldgicos, seria
entdo uma forma de potencializar

o ganho de aprendizagem no pro-
cesso educacional a partir de um
contexto construtivista.” Sobre a
relevancia da pratica experimen-
tal para a aprendizagem das cién-
cias, a BNCC, em sua Competéncia
Especifica 3, Habilidade 01, reafirma
aimportancia de:

Construir questdes, elaborar hipo-
teses, previsoes e estimativas, em-
pregar instrumentos de medicao e
representar e interpretar modelos
explicativos, dados e/ou resulta-
dos experimentais para construir,
avaliar e justificar conclusdes no
enfrentamento de situacdes-pro-
blema sob uma perspectiva cien-
tifica (Brasil, 2018, p. 559).

Conforme apontado por
McDermott, Shaffer e Constantinou
(2000), experimentos sdo a base e a
fonte de novos conhecimentos e, se
bem interpretados, podem ser utili-
zados para estabelecer novas teorias,
refuta-las ou redefini-las. Isso implica
que, para aprimorar o ensino de Fisica,
a abordagem experimental deveria
ser enfatizada a fim de promover nos
estudantes melhor compreensao dos
conceitos. Especificamente, isso per-
mite aos alunos desenvolverem habi-
lidades para inferir e inter-relacionar
multiplos conceitos, por exemplo, o
dominio de objetos, propriedades
observaveis e eventos, por um lado,
e o dominio de ideias (conhecimen-
to) por outro (Millar; Tiberghien; Le
Maréchal, 2002).
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3. A experiéncia do PRP Fisica no campus Cedro

Foi realizada a analise docu-
mental dos materiais produzidos
durante o programa, abrangendo
planos de aula, diarios de bordo e
relatérios, complementada por uma
revisao bibliografica focada nos re-
ferenciais tedricos sobre formacgao
docente e metodologias ativas.

A elaboracao de diarios de bor-
do permite a reflexdo do ponto de
vista do autor acerca da dindmica
e dos processos mais significativos
em questao. Atua como instrumen-
to que orienta a reflexao sobre a
pratica docente, evidenciando ao
professor em formacgao o seu pro-
cesso proprio de evolucao e dos
modelos de referéncia adotados.
Além disso, contribui para que as
decisbes pedagodgicas sejam mais
fundamentadas, possibilitando
sucessivas focaliza¢des nas pro-
blematicas abordadas sem que se
percam as referéncias ao contexto,
favorecendo o desenvolvimento dos
niveis descritivos, analitico-explica-
tivos e valorativos no processo de
investigacao e reflexdo profissional
(Porlan; Marin, 1997).

O periodo analisado compreendeu
as atividades realizadas entre maio
de 2023 e marco de 2024, contando
com a participagao dos residentes,
preceptores, docente orientador e
estudantes das escolas-campo. Para
iniciar a pratica docente nas escolas
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parceiras (quatro escolas de ensi-
no médio da regido Centro-Sul do
Ceara), os residentes do nucleo de
Fisica foram divididos em trés gru-
pos de cinco residentes. Cada escola
em que os residentes atuaram con-
tou com um professor preceptor en-
carregado de orientar, supervisionar
e fornecer apoio pedagdgico durante
todo os médulos.

Cada moédulo do programa in-
cluiu atividades de ambientacao,
observagao, planejamento, regén-
cia e avaliacdo, com a finalidade
de melhorar a formacgado dos es-
tudantes e fortalecer os vinculos
educacionais entre as Instituicdes
de Ensino Superior (IES) e escolas
de educacao basica, que permitiram
0 ingresso dos licenciandos no am-
biente académico.

Durante as observacdes de sala
de aula e regéncias foram realiza-
das reunides de planejamento com
o professor preceptor para discutir
como as aulas se desenvolveriam,
quais turmas participariam e os ma-
teriais a serem utilizados. Também
ocorreram reunides semanais com
todos os residentes e com o docen-
te orientador (professor da IES),
responsavel por planejar e condu-
zir as atividades dos residentes,
mediante debate sobre as ativida-
des planejadas e executadas nas
escolas-campo.
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Ja nas regéncias, os residentes
foram orientados pelo professor
preceptor, cuja funcao foi funda-
mental na preparagao e no plane-
jamento das aulas, além de apoiar
na adaptacao a dinamica da aula. A
supervisao ativa do preceptor teve
papel fundamental na efetividade
das estratégias de ensino, enrique-
cendo a experiéncia de regéncia
para os residentes.

Ferreira (2023) destaca que a
analise de conteudo é um método
eficaz para a analise e tratamento
de dados em pesquisas qualitati-
vas, enfatizando a importancia do

dominio do referencial tedrico re-
lacionado ao assunto da pesquisa
para realizar inferéncias e buscar o
conteudo latente. Através desse mé-
todo foram examinadas as diversas
atividades planejadas, executadas
e documentadas nos trés modulos
do PRP. A analise de conteudo es-
tabeleceu conexdes entre as hipo-
teses formuladas e os referenciais
consultados, possibilitando, assim,
uma avaliacdo critica no que tange
as perspectivas do PRP relativas a
formagao inicial docente e a promo-
¢ao de estratégias didatico-pedago-
gicas mais significativas.

4. Impactos do PRP na formacao inicial e no ensino

de Fisica

Uma andlise da contribuicdo do
PRP para a formacao continua dos
professores destacou a possibilida-
de de proporcionar oportunidades
aos residentes de vivenciarem a
realidade das salas de aula e pro-
porcionar um contato direto com
as praticas docentes. A interacao
com profissionais experientes e a
reflexao sobre praticas e metodo-
logias pedagdgicas durante toda a
vigéncia do programa foram ele-
mentos-chave identificados na re-
visao de literatura para melhorar a
formacdo docente. Entre as ativi-
dades desenvolvidas destacam-se
apresentacdes de seminarios, par-
ticipacdo em eventos cientificos,

organizacdo de feiras de ciéncia e
elaboracdo de atividades gamifica-
das de ensino e aprendizagem.

Ao longo de todos os médulos,
durante o periodo de férias aca-
démicas, os residentes estudaram
e apresentaram, sob o formato de
seminario, temas diversificados re-
lacionados ao ensino de Fisica e a
formacao de professores, como por
exemplo, metodologias de ensino,
gamificacdo no ensino de Fisica,
tecnologias digitais na educacéo,
aprendizagem significativa, etc. Por
meio dessa atividade, percebeu-se
que a maioria dos residentes de-
monstrou dificuldades na oratéria
e na pesquisa/escrita académica.
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Esse, entdo, foi o ponto de partida
para a elaboracdo de estratégias
gue aprimorassem esses aspectos
inerentes a pratica docente. Assim,
semanalmente, foram realizadas,
no IFCE campus Cedro, reunides
formativas para a insercao da pes-
quisa académica no cotidiano dos
residentes. Como resultado dessa
acao, ao final do terceiro moédulo, os
relatos de experiéncias vivenciadas
ao longo do PRP receberam a estru-
tura de artigos cientificos e foram
publicados em um livro (Figura 1).
Figura 1- Livro escrito pelos

participantes do PRP - ntcleo Fisica
do IFCE campus Cedro.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com o intuito de promover a ga-
mificacdo no ensino de Fisica, resi-
dentes e professores do PRP Fisica
elaboraram diversos quizzes para se-
rem aplicados durante as aulas nas
escolas-campo. Além disso, também
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foram utilizados como estratégia de
avaliacao os cartées Plickers©, uma
ferramenta que utiliza cédigos im-
pressos para coletar as respostas
dos alunos, eliminando a necessi-
dade de dispositivos individuais. A
combinacao de tecnologias educa-
cionais, aliada a aplicagao pratica de
questionarios, tem sido reconheci-
da como uma estratégia eficiente
para facilitar e melhorar o processo
de aprendizado, tornando-o mais
acessivel. As respostas dos alunos
sugerem que essa abordagem aju-
da na criacao de um ambiente de
aprendizado inclusivo e envolvente.

Ainda no ambito da gamificacdo,
uma gincana de passa ou repassa
foi realizada durante as regéncias.
A abordagem descontraida e inte-
rativa dessa atividade foi enfatizada
pelos estudantes das escolas-cam-
po, que elogiaram a criatividade e
ludicidade da iniciativa. Os partici-
pantes manifestaram apreco pelo
ambiente competitivo e saudavel,
destacando que a gincana ndo sé
incentiva a revisao de conceitos
estudados durante as aulas, mas
também estimula os alunos a par-
ticiparem de forma ativa e compro-
metida no processo de aprendiza-
gem. Assim, foi possivel perceber
que essa pratica promoveu uma
avaliacao da aprendizagem através
do jogo e da competicao, contribuin-
do de forma dinamica e motivadora
para o processo educacional.
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A dindmica do Escape Room
consiste em resolver uma série de
enigmas em um intervalo de tem-
po determinado, a fim de se conse-
guir escapar de uma sala trancada.
Essa atividade ndo so se destacou
como uma estratégia educacional
inovadora no ensino de fisica, como
também recebeu feedback positivo
dos alunos de ensino médio. Esse
formato desafiador ndo apenas pro-
porciona uma abordagem pratica
para a compreensao de conceitos
cientificos, incentivando a aplica-
¢ao pratica dos conhecimentos ad-
quiridos, mas também vem sendo
elogiado pelos participantes por sua
capacidade de tornar o processo de
aprendizagem mais interessante. Os
alunos enfatizaram a experiéncia
positiva de integracdo de elementos
de jogos e resolucao de problemas,
ressaltando que isso é capaz de es-
timular a cooperacao entre os parti-
cipantes e promover o pensamento
critico mais profundo e duradouro.

A Feira de Ciéncias BioFisQui,
realizada em agosto de 2023 em
uma das escolas-campo, destacou-
-se como um importante espaco
para apresentacao de experimen-
tos pelos residentes, estimulando
a oralidade e a postura ao falar em
publico. Com foco em experimentos
de baixo custo e sessdes do plane-
tario movel do IFCE campus Cedro,
a iniciativa ofereceu uma oportuni-
dade unica de interagao entre os

residentes e os alunos da escola. Os
beneficios para alunos e professores
proporcionados pelas feiras de cién-
cias incluem o crescimento pessoal,
ampliacdo dos conhecimentos e da
capacidade comunicativa, mudan-
cas de habitos e atitudes, desenvol-
vimento da criticidade e exercicio
da criatividade, entre tantos outros
aspectos (Mancuso, 2000).

Em setembro de 2023, os resi-
dentes tiveram a oportunidade de
apresentar as suas experiéncias de-
senvolvidas em um evento cientifico
promovido por uma IES do centro-sul
cearense. Naquela ocasido, além de
se estabelecer um férum formal de
divulgacao de experiéncias acadé-
micas, também se oportunizou um
espaco para didlogos académicos e
criagao de redes colaborativas entre
os residentes, demais participantes
e avaliadores do evento. Além das
sessdes orais, esse evento contou
com palestras, programagao cultu-
ral e minicursos, proporcionando um
ambiente inclusivo para comparti-
lhamento de descobertas e apren-
dizados. Utilizando recursos visuais,
como slides, os residentes comparti-
Iharam relatos de suas experiéncias
diante da comissao avaliadora, con-
tando com a participagao ndo sé da
comunidade universitaria local, mas
também de visitantes de outros cam-
pi, consolidando assim a importancia
do evento como promotor da divulga-
¢ao cientifica em nivel universitario.
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Em outubro de 2023, durante
a | Jornada Tecnoldgica do IFCE
Cedro, os residentes participaram
conduzindo a Mostra Cientifica do
PRP Fisica, em que foram apresen-
tados experimentos de laboratério
de baixo custo, além de terem sido
realizadas sessdes do planetario
movel da instituicdo. Os partici-
pantes do evento demonstraram
satisfacdo com a oportunidade de
interagir com os residentes e o do-
cente orientador durante as ativi-
dades académicas, as quais foram
amplamente reconhecidas como
uma ferramenta valiosa para faci-
litar a compreensao dos conceitos
cientificos. A participacao dos resi-
dentes neste evento ajudou a for-
talecer a imagem da instituicdo de
ensino perante a comunidade, além

5. Consideracoes finais

A pratica supervisionada desem-
penha um papel central na forma-
¢do dos futuros professores em
cursos de licenciatura. Os estagios
proporcionam areas de formagao
que permitem o desenvolvimento
de processos essenciais de apren-
dizagem, estabelecendo conexdes
entre o conhecimento tedrico e a
realidade pratica da gestdo de uma
turma, levando ao desenvolvimento
de conhecimentos e competéncias
fundamentais para a construcao
da futura profissao de educador
(Calderano, 2012, p. 253).
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de ter enfatizado papel fascinador
das feiras de ciéncias na divulgacao
da ciéncia e da tecnologia.

Todos os eventos organizados
pelos residentes impactaram posi-
tivamente o ambiente educacional.
Por meio de atividades como apre-
sentacdes de trabalhos cientificos,
dindmicas de Escape Room, feiras
de ciéncias e competicdes, os re-
sidentes promoveram a partilha
de conhecimento, enriquecendo a
experiéncia académica e estimulan-
do o pensamento critico. O uso de
tecnologias e a comunicagao ativa
entre residentes e estudantes for-
taleceram o ambiente colaborativo
e potencializaram o ensino de Fisica
em suas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, o PRP apresen-
ta-se como uma melhor oportuni-
dade de estagio para os alunos de
graduacdo, pois, além de oferecer
todas as funcionalidades inerentes
a este departamento obrigatério,
também oferece auxilio financei-
ro, orientacdes mais frequentes e
individualizadas de professores e
orientadores pedagdgicos, acao
colaborativa com outros alunos de
licenciatura também bolsistas do
programa e, sobretudo, a possibi-
lidade de descobrir as diferentes
realidades das escolas publicas de
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educacao basica através do itinera-
rio proposto pelo programa.

Durante os trés moédulos do PRP,
as atividades incluiram areas de
aprendizagem nao formal e infor-
mal, indo além da aprendizagem em
sala de aula. Os residentes organi-
zaram feiras de ciéncias, sessdes
de planetario, leitura e apresen-
tacoes de artigos cientificos, além
de promoverem rodas de conversa
e debate. Essas acdes especificas,
que representam a oportunidade
de construir e implementar suas
praticas docentes em ambientes de
educacdo nao formal, geralmente
nao sao totalmente explicitados nas
disciplinas tradicionais de ensino.
Dessa forma, tornou-se possivel am-
pliar as possibilidades de melhoria
da pratica e dos processos educati-
vos em diferentes contextos sociais.

Pesquisas como esta destacam a
necessidade de se reavaliar a pra-
tica supervisionada em termos de
planejamento, métodos e execucao.
As pesquisas, muitas vezes, desta-
cam a falta de apoio do professor
titular durante as disciplinas de
estagio, em que a responsabilida-
de de escolher e planejar todas
as estratégias de ensino recaem

Referéncias

exclusivamente sobre estagiarios
(Campos, 1998; Galinha; Francisco,
2014; Nascimento; Silva, 2019;
Rocha; Pozzebon, 2013). Nesse con-
texto, o PRP revelou-se mais atencio-
so as necessidades dos residentes
do que as praticas tradicionais, uma
vez que todas as fases do processo
educativo foram supervisionadas
pelos professores do programa. A
escolha das metodologias a serem
executadas sempre foi feita em co-
laboragao, com sugest&es dos pro-
fessores (como no caso do Plickers)
e dos discentes (como no caso do
Escape Room, atividade apresenta-
da pelos residentes e desconhecida
até entao pelos professores).

Assim, do ponto de vista dos au-
tores citados nesta pesquisa, que
enfatizam ser imprescindivel o de-
senvolvimento critico-reflexivo do
professor, desde a formacgdo basica,
apontando-o como investigador de
suas praticas, foi possivel constatar
a importancia de uma formacao
que englobe e incentive reflexdes
e experiéncias relevantes para a
construcao da identidade docente
e a convergéncia primordial das re-
lacdes tedrico-praticas.
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1. Partindo da origem

ensino de fisica desempenha um papel crucial na
o formacao dos estudantes, fornecendo-lhes uma
compreensao abrangente dos principios que re-
gem o mundo ao seu redor. Transmitir esses conceitos de

maneira eficaz € um desafio consideravel, dada a natureza
complexa e abstrata de muitos topicos fisicos.
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Nesse contexto, a experimenta-
¢ao emerge como uma ferramenta
essencial nesse processo de ensino
e aprendizagem, oferecendo uma
abordagem pratica e envolvente
para explorar e compreender os fe-
némenos fisicos. Freire (1996) des-
taca aimportancia da experimenta-
¢ao como uma parte integrante do
processo de aprendizado.

A experimentacdo no ensino de
fisica, conforme Freire (1996) e
Gasparin (2007), é uma ferramenta
pedagodgica que transforma concei-
tos abstratos em vivéncias tangiveis,
promovendo habilidades como ana-
lise, hipdtese e critica. No entanto,
sua implementacdo enfrenta de-
safios estruturais, como a falta de
recursos e formacao docente (Silva
et al., 2020). Este capitulo anali-
sa essas contradicdes a partir das
experiéncias de 11 residentes do
Programa de Residéncia Pedagdgica
do Instituto Federal do Ceara (PRP/
IFCE), investigando: (a) como a ex-
perimentacao é utilizada na prati-
ca; (b) quais obstaculos limitam sua
adocao sistematica.

Ao realizar experimentos, os alu-
nos tém a oportunidade de testar
hipdéteses, fazer observagbes de-
talhadas e analisar resultados, de-
senvolvendo habilidades essenciais
de pensamento critico e resolugao
de problemas. Além disso, a expe-
rimentacdo no ensino de fisica pro-
move uma aprendizagem ativa, na

qual os alunos assumem um papel
ativo em seu proprio processo de
aprendizagem, em vez de serem
simplesmente receptores passivos
de informacgdes.

As praticas experimentais sdo im-
portantes, especialmente durante
a etapa da instrumentalizacdo, nao
somente para promover a atitude
problematizadora e investigativa
sobre os fenémenos fisicos, mas
também para o desenvolvimento de
operacgdes mentais como “analisar,
comparar, levantar hipéteses, julgar,
classificar, deduzir, explicar, gene-
ralizar, conceituar etc” (Gasparin,
2007, p. 52). A importancia de tais
atividades reside no fato de que
podem nao apenas facilitar a com-
preensao de conceitos fisicos, mas
também estimular a aprendizagem
ativa, motivar, despertar o interesse,
desenvolver o raciocinio légico, a co-
municacao e estimular a capacida-
de de iniciativa e trabalho em grupo
(Hofstein; Lunetta, 2004).

No entanto, aimplementacao efi-
caz da experimentacdo no ensino
de fisica enfrenta diversos desafios
significativos como a disponibilida-
de de recursos (como equipamentos
e materiais, muitas vezes limitados
devido a restricdes orcamentarias),
a falta de infraestrutura laboratorial
adequada e a necessidade de forma-
¢cao de professores especializados.
A garantia de acessibilidade e inclu-
sao, juntamente com a manutencao
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e seguranca dos equipamentos de
laboratério, também sao preocupa-
¢oes essenciais.

Com base nesse cenario, este
capitulo tem como objetivo investi-
gar os beneficios da pedagogia ex-
perimental no ensino de fisica e os
desafios praticos enfrentados para
implementa-la de forma eficaz com
base nas experiéncias de 11 licen-
ciandos em Fisica do IFCE - Campus
Crateus, participantes do PRP da
edicdo 2022/2024. Com atividades
em trés escolas-campo diferentes,
sendo elas duas de nivel médio e
uma de ensino fundamental (anos
finais), os residentes vivenciaram
momentos como regéncia em sala,
oficinas, feiras, observagao semies-
truturada, entre outros, refletindo
rotineiramente acdes, metodologias
e recursos das atividades.

Neste capitulo, foram adotados
procedimentos de um levantamen-
to (survey), pois, de acordo com

Filippo, Pimentel e Wainer (2011),
nesse tipo de pesquisa, desenvolve-
-se um questionario para obtencao
de respostas de uma quantidade
significativa de pessoas. Além dis-
S0, as perguntas de um survey estao
pautadas em ac¢des, experiéncias,
comportamentos, opinides e perfis
dos participantes em relacdo ao
objeto de estudo. Dessa forma, um
questionario hospedado na plata-
forma Google Forms foi encaminha-
do para cada residente contendo 11
perguntas que alternavam entre
abertas, de muiltipla escolha e com
caixas de selecao, obrigatdrias e nao
obrigatodrias, exigindo um tratamen-
to ndo so estatistico como também
qualitativo dos dados obtidos. Para
preservar a identidade dos colabo-
radores, foi atribuida a cada um a
letra “R” seguida por um numero,
de modo que os participantes foram
designados como R1,R2, R3 e assim
por diante.

2. Na onda dos tedricos: as cristas e os vales da
experimentacao no ensino de Fisica

Tendo em vista os desafios en-
frentados pelos profissionais da
docéncia no processo de ensino
e aprendizagem de Fisica, sobre-
tudo na educacdo basica, faz-se
necessario repensar as metodolo-
gias utilizadas e propor solugées
que promovam a construcdo do
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conhecimento cientifico dos dis-
centes e a formacao de professo-
res mais qualificados para cola-
borar com esse processo. Nesse
contexto, a experimentagao surge
como uma abordagem promissora,
sendo apontada como uma ferra-
menta potencial por varios autores
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da literatura do ensino de ciéncias,
apesar dos varios obstaculos para
sua implementagao.

De acordo com Grasseli e Gardelli
(2014, p. 9),

A essencialidade da experimen-
tacao pode ser verificada porque
as ciéncias naturais sdo conside-
radas como ciéncias empiricas,
sendo o experimento parte cen-
tral do processo de produgao de
novos conhecimentos. O trabalho
com experimentos na disciplina
de Fisica desempenha importan-
te papel na formacao tanto de
educadores como de estudantes,
o que torna compreensivel o sig-
nificado da experimentagao em
relagdo as ciéncias.

A pratica experimental no ensi-
no de ciéncias, sobretudo no en-
sino de fisica, pode servir como
auxilio a aprendizagem significa-
tiva (Ausubel, 2003 apud Moraes;
Junior, 2014), uma vez que 0 uso
de experimentos didaticos € uma
estratégia de ensino que pode apro-
ximar o conhecimento cientifico dos
conhecimentos prévios e da realida-
de dos alunos, facilitar um conheci-
mento mais aprofundado “tem sido
apontado por professores e alunos
como uma das maneiras mais fruti-
feras de se minimizar as dificulda-
des de se aprender e de se ensinar
fisica de modo significativo e con-
sistente” (Araujo; Abib, 2003 apud
Moraes; Junior, 2014, p. 64).

O ensino de fisica, bem como o
de ciéncias da natureza, é frequen-
temente preenchido por aulas as-
siduamente tedricas e expositivas,
colocando os alunos como agentes
passivos do proprio conhecimento,
pois eles sao integrados aos am-
bientes como meros receptores e
reprodutores de informacdes. De
acordo com Sousa (2015), a Fisica
€ uma disciplina que apresenta um
alto grau de complexidade, o que,
somado a uma abordagem pauta-
da em formulacdes matematicas
distantes da abordagem fenome-
noldgica, tem gerado prejuizos a
compreensao dos alunos, como o
desinteresse em estudar o compo-
nente curricular.

Para Freire (1996), a educacado
deve ser um ato de liberdade e de
desenvolvimento da autonomia
do estudante. Essa perspectiva é
fundamental no ensino de cién-
cias, em que o aluno deve ser in-
centivado a questionar, investigar e
construir seu proprio entendimen-
to cientifico de maneira critica e
reflexiva. De forma complementar,
Limberger, Brandolt e Bertoglio
(2016 apud Andrijauskas, 2020,
p. 22) afirmam que

[...] experimentar é ter a possi-
bilidade de agir, intervir, fazer
tentativas, suposicdes, duvidar
e questionar a propria realidade,
cometer erros e acertos, o que
leva o educando a ampliar seus
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saberes e seu conhecimento so-
bre as coisas e o mundo.

Para Araujo e Abib (2003 apud
Moraes; Nascimento, 2021), as ati-
vidades experimentais sao classifi-
cadas em demonstrativas, verifica-
tivas e investigativas. Tais atividades
proporcionam aos estudantes a pos-
sibilidade de verificar as teorias e
conceitos fisicos vistos em sala de
aula na pratica, além de instiga-los
a participar de forma mais ativa na
busca de solu¢des de problemas,
na compreensao dos fendmenos
observados e na construcdo do co-
nhecimento cientifico (/bid., 2021).

Andrijauskas (2020) afirma que a
experimentacdo no ensino de cién-
cias pode facilitar o processo de
ensino e aprendizagem e destaca
varios aspectos dessa abordagem
pedagodgica, dentre os quais estao
“[...] a estimulagao da criatividade e
desenvolvimento da capacidade de
se trabalhar em grupo, [...] a detec-
¢ao de possiveis erros conceituais
dos alunos e a compreensao das
relacdes entre Ciéncias, tecnologia
e sociedade” (Ibid., p. 5).

No entanto, apesar dos diversos
beneficios, a abordagem experi-
mental tem enfrentado desafios
dentre os quais a literatura destaca
a falta de laboratdrios minimamente
equipados. De acordo com Silva et
al. (2020), a falta de laboratérios e
equipamentos é um dos principais
obstaculos para o ensino de ciéncias,
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corroborando para uma dificuldade
dos professores em desenvolver au-
las atrativas e investigativas.

Ademais, Moraes e Nascimento
(2021) alertam sobre a forma em
que sao conduzidas as atividades
experimentais. Para os autores, a
experimentacao, por si s6, ndo ¢
capaz de estimular no estudante
uma visao panoramica dos fend-
menos apresentados. Reforcam,
ainda, que essa atividade deve ser
tracada a partir de questdes in-
vestigativas, orientacao docente,
problemas desafiadores e, princi-
palmente, reais, capazes de des-
pertar no estudante o pensamento
critico e a curiosidade a respeito
da realidade em que vive.

Essa perspectiva chama atencao
para uma outra questdo: a formacao
dos professores. Segundo Ferreira
(2023), os cursos de licenciatura nas
ciéncias naturais devem proporcio-
nar, além do conteudo tedrico, o
desenvolvimento de atitudes cien-
tificas, competéncias e habilidades
no professor em formacao. Ainda
segundo o autor, os cursos de for-
magao inicial de professores devem
ajudar os licenciandos ndo apenas
a compreender os conhecimentos
cientificos, mas também reconhe-
cer o seu papel como futuros profis-
sionais da educacao, ampliando sua
visdo quanto aos impactos de suas
decisdes individuais e coletivas na
sociedade em que estdo inseridos.
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3. Entre experiéncias e teorias: uma perspectiva a

partir de resultados

Os resultados obtidos por meio do
questionario indicaram que todos
os residentes utilizaram em algum
momento a experimentacao como
abordagem didatica para o ensino
de fisica, destacando-se que apenas
45,5% a utilizaram com frequéncia
razoavel ao longo do programa.

Com vistas a se compreender os
fatores potencializadores e/ou limi-
tantes sobre os dados apresentados
anteriormente, os residentes foram
indagados a respeito da possivel in-
fluéncia das escolas-campo no de-
senvolvimento de momentos/aulas
pautados(as) na experimentacao. A
partir da analise e interpretacdo dos
resultados, verificou-se que 72,7%
acreditam que a escola nao foi o
unico fator por tras da utilizagao
da abordagem experimental, 18,2%
acreditam que nao houve influén-
cia das instituicdes e 9,1% afirmam
que a escola foi um fator importan-
te, pois dispds de recursos para o
desenvolver das atividades.

Para explicitar os dados apresen-
tados, partiu-se da seguinte pergun-
ta realizada aos residentes: “Quais
foram as principais dificuldades
encontradas para desenvolver um
momento com uma abordagem ex-
perimental?”. Conforme aponta o
Grafico 01 adiante, diversos fatores
dificultaram o desenvolvimento da
metodologia, destacando-se o tem-
po de planejamento e a criacao de
experimentos que se interceptam
em uma so questao: planejamento.
O planejamento é uma das etapas
cruciais para o desenvolvimento de
uma aula experimental, uma vez que
€ o momento de o docente elencar os
procedimentos, buscar referéncias,
reproduzir, criar e testar previamen-
te tudo aquilo que serd proposto aos
seus alunos. Quando todas essas eta-
pas se relinem, tem-se como resulta-
do um alto investimento de tempo
por parte do individuo, afastando-o
da metodologia em questao.

Grafico 01— Desafios para elaboracdo de momentos com abordagem
experimental relatadas pelos residentes

36,0%

24,0%

Fonte: Autores, 2024

@® Tempo de planejamento
@® Escassez de recursos

@ Criar os experimentos
® Tempo em sala de aula

@ Colaboragio das turmas
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A escassez de recursos, relatada
por 24,0% dos residentes (Grafico
01), indica que além da alta deman-
da de tempo, os futuros docentes
também podem ter investido finan-
ceiramente para o desenvolvimento
das atividades experimentais. Isso
reflete um problema estrutural ja
destacado por Silva et al. (2020): a
auséncia de laboratoérios equipados
que obriga professores a custear ex-
perimentos, reproduzindo desigual-
dades educacionais.

[...] um dos principais obstaculos
para o ensino de ciéncias é a falta
de laboratdrios e equipamentos.
Em muitos casos, é preciso que
o préprio professor monte expe-
rimentos as proprias custas para
que seus alunos disponham de
uma minima demonstragao pra-
tica do que estudaram. (/bid., p. 1)

Ainda do Grafico 01, apesar
de um baixo percentual, é im-
portante trazer a tona o tem-
po em sala de aula. No ano de
2023, o documento contendo as
Orientac6es Complementares ao
Estabelecimentos de Ensino (ar-
ticulado ao Novo Ensino Médio)
apresentou matrizes curriculares
com, no minimo, 1 hora/aula e no
maximo, 2 horas/aula para a com-
ponente curricular de Fisica do
1° ao 2° ano do ensino médio em
tempo integral/regular (Secretaria
de Educacao do Estado do Cear3,
2023). Considerando que as
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experiéncias vivenciadas pelos re-
sidentes se deram em grande parte
no ano em questao, muitos desafios
foram acentuados pela nova carga
horaria, inclusive a limitacdo das
atividades praticas. Como alertam
Moraes e Nascimento (2021), a ex-
perimentacao requer tempo para
planejamento investigativo, mas a
falta de infraestrutura e apoio ins-
titucional transformam essa eta-
pa em um obstaculo, ndo em uma
oportunidade pedagégica.

Paralelo a todas as questdes, o
questionario também buscou obter
as potencialidades da abordagem em
questao. Todos os residentes aponta-
ram que conseguiram notar, através
da experimentagdo, uma maior mo-
tivagao por parte dos alunos em re-
lagao aos temas abordados. Quando
questionados sobre os métodos ava-
liativos/parametros que os levaram
atal conclusao, alguns participantes
destacaram: “Observando o com-
portamento nas aulas tradicionais e
notando a diferenca de empolgacao
quando sao expostos a uma pratica
experimental” (R2); “Analisando o
comportamento dos alunos dian-
te das praticas propostas” (R10);
“Apenas analisando o engajamento
e interesse dos estudantes com o
conteudo” (R4).

De acordo com Couto (2009),
motivagao e interesse sao utiliza-
dos na literatura em educac¢ao mui-
tas vezes como termos sinbnimos.
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Enquanto o interesse esta relaciona-
do ao fascinio por algo, a motivagao
estaria relacionada a uma disposi-
¢ao interna para uma acgao:

Exemplos de motivagado seriam
aqueles no qual [sic] um aluno
decide persistir no estudo de
um ou mais temas cientificos
apos terminar seus estudos re-
gulares; decide participar de um
clube de ciéncias; faz os deveres
de casa muito bem feitos ou faz
outras atividades ndo marcadas;
assina e |é revistas de divulgacao
cientificas, etc (Ibid., p. 41).

Conforme a fala dos participan-
tes, conclui-se que houve, portanto,
um aumento no interesse dos alu-
nos. Trata-se aqui de um interesse
situacional, pois € uma espécie de
interesse fomentado em um indivi-
duo em virtude de ele estar situado
em um dado contexto ou ambiente,
como no caso em que um aluno de-
senvolve uma atividade escolar em
um laboratério de ciéncias (/bid.).

Ao serem questionados se a ex-
perimentagao foi uma ferramenta
importante no ensino de fisica, a
resposta foi unanimemente positi-
va. Dos onze residentes, nove apre-
sentaram justificativa para suas

respostas, dentre os quais cinco (R1,
R5, R7, R8, R11) destacaram que a
pratica experimental relaciona a
teoria com a pratica e/ou torna-a
algo “palpavel”/“tangivel”, o que
segundo R1, desperta o interesse
do educando e, segundo R11, “faci-
lita o entendimento do aluno”. Para
Moraes e Nascimento (2021) os ex-
perimentos podem ser uma propicia
alternativa de ferramenta motivado-
ra e facilitadora da aprendizagem, e
com a justificativa do residente R7,
que constatou que a fisica é uma
ciéncia experimental e, portanto, a
explicacao do professor em muitos
casos nao é suficiente para o enten-
dimento do aluno.

Outros residentes apontaram que
ela aproxima o educando da discipli-
na/dos conhecimentos transmitidos
(R5, R9) e serve como demonstragao
e aplicagao da teoria, pois “mostra
na pratica que as leis da fisica fun-
cionam” (R8) e permite a visualizacdo
dos fenémenos fisicos (R2). Houve
também a justificativa de que as ativi-
dades experimentais podem ser abor-
dagens metodoldgicas inovadoras,
uma vez que permitem “o desenvol-
vimento de aulas mais diversificadas,
interativas e atrativas” (R10).

4. Antes de ir embora, ligue a luz...

Este capitulo buscou investigar os
beneficios da pedagogia experimen-
tal no ensino de fisica e os desafios

praticos enfrentados para imple-
menta-la com base nas experiéncias
de licenciandos em Fisica do IFCE
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- campus Crateus participantes do
PRP da edicdo 2022/2024. Para tan-
to, os residentes foram submetidos
a um questionario online cujas per-
guntas produziram resultados que
conduziram ao éxito do objetivo
proposto.

A abordagem experimental € uma
metodologia potencializadora do in-
teresse dos estudantes, visto que é
capaz de provocar uma mudanca
de postura para com os conteudos
trabalhados, o que foi evidencia-
do pela fala dos participantes na
qual analisam o comportamento
de seus discentes e revelam uma
certa empolgacado. Os residentes
ressaltaram, também, a capacida-
de da experimentacdo de i) tornar
os conhecimentos mais tangiveis,
aproximando ainda mais os alunos
dos conteudos a serem estudados;
e i) facilitar a aprendizagem, na me-
dida em que lhes permite visualizar
os fendbmenos e exemplificar aquilo
que é verbalizado pelo docente.

Quanto as limitacdes e aos desa-
fios, o tempo de planejamento foi
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As contribuicdes do
Programa Residéncia
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para formacao docente
dos residentes

Maria do Socorro Bezerra de Sousa
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1. Consideracdes iniciais

Programa Residéncia Pedagégica (PRP) propicia
o ao estudante uma experiéncia que antecede a

regéncia, momento que o leva a aplicabilidade
da teoria na pratica, vivenciada nas aulas durante o curso,
tendo que conduzi-las sem o amparo do supervisor, do pro-
fessor regente ou de quem quer que seja. De acordo com
Silva (2016, p. 38), a investigacao, a partir dos fatos corri-
queiros do dia a dia dos estudantes, ocorre como processo
essencial para a evolucao dos conhecimentos, evolugao
esta que acontece com o tempo e a dedicacao de cada um.

O trabalho traz como pergunta norteadora: Qual a con-
tribuicdo do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), em
suas trés fases (observagao, participacao e regéncia), para
aformacao inicial docente e para a construcao de suaiden-
tidade profissional?
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Apés a realizagao de observacdes,
regéncias e participag¢ado vivencia-
das no PRP na escola, verificou-se
o quanto foi fundamental o periodo
de formacao inicial do licenciando, a
partir da auto narrativa, maneira mais
adequada de mostrar as ideias e as
experiéncias vividas na universidade.

Por meio desta metodologia, te-
ve-se a oportunidade de relatar os
momentos vivenciados pelos es-
tudantes universitarios residentes
do curso de quimica do PRP, sen-
do uma forma de nao as perder da
memoadria, com a possibilidade de
compreender o contexto vivido e
aprimorar as experiéncias.

A formacgdo do professor no meio
do ambiente escolar é permanente.

Apresenta-se algumas reflexdes
sobre a escola como espaco de
aprendizagem e formacao do re-
sidente. Com isso, o trabalho teve
como objetivo geral analisar as
acOes do PRP e suas contribuicdes
para a formacao inicial e para a
construcao da identidade docente
do licenciando em Quimica; espe-
cificamente, pretendeu-se eviden-
ciar aimportancia das regéncias no
decorrer da participacdo do PRP e
sua influéncia na atuacgdo profis-
sional, além de apresentar como as
observacdes e 0 acompanhamento
das praticas pedagodgicas dos pro-
fessores regentes da educacao ba-
sica contribuiram para formacao
inicial docente.

2. Aproximacao da realidade escolar e a pratica de

reflexao

Conforme Almeida (2014, p. 119),
apos caracterizar e problematizar
a pratica pedagdgica desenvolvida
na escola, os alunos estagiarios dos
cursos de licenciatura percebem que
a teoria veiculada as praticas cotidia-
nas de sala de aula, na verdade, ndo
explica a praticacomo realmente é e,
muitas vezes, acaba contradizendo-
-a. Para Pimenta (2015, p. 115), o que
ocorre € a auséncia de fundamentos
tedricos justificando uma determi-
nada pratica, da mesma forma que
uma postura critica sobre a pratica
pedagdgica so pode existir quando
ha uma relagao dialdgica entre ela e
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a teoria. Esse momento exigiu a cons-
trucdo coletiva do referencial tedri-
co que auxiliou a leitura da pratica,
desvelando, por assim dizer, quais
teorias pedagdgicas estao orientan-
do a pratica do professor que, por
sua vez, ndo é neutra nem fruto de
uma separagao ingénua entre um
determinado projeto politico e uma
concepcao de educacgao.

A aproximacao da realidade pos-
sibilitada pela regéncia e a pratica
da reflexdo sobre essa realidade tem
se dado numa solidariedade que se
propaga para os demais componen-
tes curriculares do ensino, apesar de
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continuar sendo um mecanismo de
ajuste legal usado para solucionar
ou acobertar a defasagem existente
entre conhecimentos tedricos e ati-
vidade pratica (Piconez, 2013).

Segundo Machado (2017, p. 122),
“considera-se que a regéncia pode
contribuir para uma atitude questio-
nadora e para a construcao de sabe-
res, na medida em que supere uma
relagcdo distanciada entre os estagia-
rios, os professores universitarios e os
professores da educagao basica”. Eles
buscam o didlogo nas pesquisas, ana-
lisando as possibilidades formativas
para o desenvolvimento de estagios
que caracterizem a formacao colabo-
rativa entre universidade e escola, que
sejam pautadas em relagdes de copar-
ticipacao, parceria e colaboracao.

Com base nos estudos de
Machado (2017, p. 123), pode-se afir-
mar que é preciso haver alteragdes
em relacdo a formacao de professo-
res na perspectiva de mudanca de
papéis (de “transmissor para o de
colaborador”), assim como na for-
macao continuada dos professores
que supervisionam a regéncia em
relacdo a reflexdo sobre as situa-
¢Oes profissionais.

A regéncia como uma atividade
instrumentalizada da praxis € ativida-
de tedrica e pratica na formagao do
professor, conforme ressalta Pimenta
(2015, p. 67), mas ao se deparar com
os resultados evidenciados em re-
centes pesquisas, logo se constata
que ele ndo pode sozinho tornar-se
responsavel pela unidade entre teo-
ria e pratica na formacao do futuro
professor, muito menos colaborador
para isso, quando sao esbocadas li-
mitagcdes do curso formador e quan-
do ndo ha condi¢cdes minimas para
operar praticas de ensino desejaveis.

Essa inferéncia também faz coro
com os resultados da pesquisa de
Castro (2015, p. 88), que identificou
a concepgao de regéncia como um
mero mecanismo de ajuste para a
solugao dos problemas de desvin-
culacdo entre teoria e pratica. Essa
analise foi constatada ao pesquisar
sobre regéncias vivenciadas nos es-
tagios supervisionado no curso de
Quimica, no contexto de escolas de
ensino fundamental e ao investigar
a contribuicao das diversas disci-
plinas para o desenvolvimento do
futuro docente e de sua formacao.

3. Acolaboracao do residente e a perspectiva
de responsabilidade compartilhada entre

a escola universidade

O PRP objetiva superar as bar-
reiras dos estagios curriculares,

reforcando o aperfeicoamento da
formacao pratica nas licenciaturas,
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e visa uma estratégia por ser uma
acao de imersao total em todos os
ambitos na escola, j& que muitas
vezes nao é totalmente possivel
durante o estagio.

De acordo com (Araujo; Martins,
2020, p. 200),

O estagio no PRP se materializa
na pratica, atendendo apenas a
alguns estudantes, advogando a
importancia do estagio supervi-
sionado, que ja atende a todos os
estudantes, entendido como uma
atividade, consubstanciada no
conhecimento tedrico, na refle-
xao, por meio do didlogo coletivo,
de investigacao e intervencao po-
litica na realidade experienciada.

Para Pimenta (2015, p. 41),
varias informacoes que esclarece o
papel do docente na percepcgao na
profissdo vao além de administrar a
aula e cumprir uma funcao tradicio-
nal, devendo o referido profissional
ter experiéncia, aptidao e conheci-
mento, como uma forma de cons-
truir uma pratica social em favor do
desenvolvimento da aprendizagem.

Ha também a formacao gerada
intencionalmente, na qual a pro-
pria escola se organiza a favor da
formacao e do desenvolvimento do
ser docente. Dessa forma, Imberndn
(2019, p. 30) informa que:

as escolas tenham um conjunto
de normas assumidas de maneira
colegiada e na pratica; - que os

20

representantes da Administracao
que trabalham com o professo-
rado deixem claros os objetivos
que pretendem com a formacao
e apoiem os esfor¢os do profes-
sorado para mudar sua pratica;
- que os esforcos nas mudancas
curriculares, no ensino, na ges-
tdo da classe contribuam para
o objetivo ultimo de melhorar a
aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, o professor precep-
tor, sendo um profissional experien-
te no meio educativo, se torna ade-
quado para orientar os residentes e
incentiva-los a buscarem continua-
mente seu aprimoramento, pois, de
acordo com Alarcdo (2015, p. 176),

Os professores desempenham um
importante papel na producéo e
estruturacdo do conhecimento
pedagdgico porque refletem, de
uma forma situada, na e sobre a
interacdo que se gera entre o co-
nhecimento cientifico [...] ea sua
aquisigao pelo aluno, refletem na
e sobre ainteragdo entre a pessoa
do professor e a pessoa do aluno,
entre a instituicdo escola e a so-
ciedade em geral.

O dialogo compartilhado entre
professor e residentes, como afirma
Névoa (2012, p. 72), é fundamental
para consolidar saberes emergen-
tes da pratica profissional, por-
que as redes coletivas de trabalho
constituem um fator decisivo para
afirmacao de valores proprios da
profissdo docente.
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Segundo Tracy (2010, p. 43), uma
colaboracao ideal é aquela que pos-
sibilita um envolvimento reciproco
no trabalho, de forma que todos os
membros se direcionem para atin-
gir seus objetivos trabalhando em

4. Métodos e materiais

A metodologia teve como base
a observacao durante o desenvol-
vimento do maddulo Il na escola-
-campo, na qual ocorreu a coleta
de perguntas afins e a anotacao
durante as atividades desenvolvidas
envolvendo o cotidiano das aulas e
as situacgodes vivenciadas fora de sala
com as turmas dos 9° anos.

Para a coleta dos dados foi utili-
zado um questionario composto de
questdes subjetivas com os residen-
tes do grupo Quimica pura, a fim de
conhecermos a sua opinido e cole-
tar informacdes para o trabalho. O
questionario foi respondido de forma
online, através do WhatsApp. Nesse
sentido, o questionario contava com
cinco questdes abertas e que relacio-
nava a experiéncia dos residentes na
escola de ensino fundamental.

Com ointuito de preservar o anoni-
mato, os residentes foram nomeados
com uma codificacdo, que consiste
em uma letra seguida de um nume-
ro. Foi utilizada a codificagao R (de
residentes) + nimero, colocado pela
ordem de chegada dos questionarios,
resultandoemR,R,, R, R, eR..

conjunto. As praticas construidas
durante as disciplinas de regéncias
também vao sendo atualizadas e as
experiéncias vao sendo significadas
ou ressignificadas com as reflexdes
dos processos vivenciados.

4.1 Nossos achados

Como resultado durante o desen-
volvimento do mdédulo I, reconhece-
-se que a escola corrobora no aumen-
to das aprendizagens docentes, por
meio de interacdes, a partir da quais
se ensina e se aprende, pela troca de
estratégias e ac¢des facilitadoras, or-
ganizadas com direcionamento inclu-
sivo e mediante situacdes e desafios
percebidos nos contextos educacio-
nal, social e cultural. O reconheci-
mento da participacdo e colaboragao
dos envolvidos na educagao escolar
contribui para o éxito, o aumento da
aprendizagem e, logo, para a trans-
formacao da sociedade.

O estudo mostra que, nessa
abrangéncia de atuacgfes e expe-
riéncias, o professor, como parti-
cipante da composicao educativa,
desempenha um papel pertinente
para a mudanga individual e coleti-
va, pois a autenticidade profissional
é expandida em suas iniciativas, na
aptiddo de organizacao do trabalho.

Os residentes foram responden-
do na sequéncia cada uma das se-
guintes perguntas:
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Pergunta 1: Como a escola aju-
dou na sua formacao docente?

- “A escola ajudou no desenvolvi-
mento de habilidades pedagdgicas,
como: pensamento critico, empatia,
comunicacdo na comunidade esco-
lar e experiéncia em sala de aula e
interacdo com os professores. (R,)

- “Escola contribuiu de forma signi-
ficativa na minha formacao pois possi-
bilitou um melhor aprimoramento nas
praticas pedagogicas e a utilizacdo de
metodologias diversificadas.” (R,)

- “Dando total liberdade para
fazer os trabalhos nas turmas de
ensino designada, com o apoio e
observacdo da preceptora, como
professora dando suporte, para re-
forgo e regéncia.” (R,)

- “Aumentou meu carater como
profissional ao me dar o desafio de
ensinar a criangas e pré-adolescen-
tes, sendo preciso mudar minha di-
datica.” (R,)

- “Resiliéncia e capacidade de
adaptacado.” (R;)

Imberndn (2019, p. 14) sobre a for-
macao docente salienta que “Formar
professores implica compreender a
importancia do papel da docéncia,
propiciando uma profundidade cien-
tifico-pedagdgica que os capacite a
enfrentar questdes fundamentais da
escola como instituicao social, uma
pratica social que implica as ideias
de formacao, reflexdo e critica.”
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Pergunta 2: Quais contribui-
¢oes vocé residente fez pela es-
cola para melhoria do ensino e da
aprendizagem?

- “Auxiliando os professores em
sala de aula, oferecendo suporte in-
dividualizado aos alunos, participan-
do de atividades extracurriculares e
construgao de jogo pedagdgico com
necessidades especiais.” (R,)

- “Construi jogos adaptados para
alunos com necessidades especiais,
produzi simulados com questdes da
prova externa Spaece, assisti a alunos
aula de reforgo (sic), principalmente
conteudos de matematica.” (R,)

- “Fazendo reforco de matemati-
ca para alunos com dificuldade em
determinado conteldo, colaboran-
do com a prova do Saeb, passando
simulados, explicacdo, tirando duvi-
das e resolvendo questdes com os
alunos. E assim contribui (sic) com
a aprendizagem.” (R,)

- “Dei aos alunos novas formas
de ver o contelido de uma maneira
mais simples e divertido.” (R,)

- “Reforcei o ensino de Quimica
e Matematica.” (R;)

Para Freire (2011, p. 22), a educa-
¢do é politica quando o professor
aproxima a realidade escolar com
a propria realidade do aluno, quan-
do relaciona a educacao popular ao
cotidiano, ao que a crianca aprende
fora da sala de aula e que pode ser



Programa Residéncia Pedagdgica, IFCE e a Profissionalizacdo do Docente em Formacao:
Formar para Transformar, Transformar para Formar - Volume 1

levado para dentro da escola, que,
neste caso, seria o conhecimento do
senso comum, sendo este acrescen-
tado ao curriculo escolar.

Pergunta 3: Como se deu a re-
lacdo aluno-residente no periodo
de regéncia?

- “Sabendo que a relagao entre
professor e aluno é essencial para
que a educacao aconteca. Interagir
diretamente com o aluno inclui fazer
perguntas, participar de discussoes,
conversas, atividades, simulados e
orientacao.” (R,)

- “Foi uma convivéncia satisfato-
ria com trocas de conhecimentos e
aprendizados de assuntos diversifi-
cados.” (R,)

- “Muito respeito, atencdo na hora
da explicacdo e companheirismo da
maioria entre si e comigo.” (R,)

- “Com interacao e aprendiza-
gem, sempre buscando o que aluno
tinha como necessidade de conhe-
cer dentro da ciéncia e da matema-

M ”
tica.” (R,)

- “Juntou-se a sede de aprende
(sic) com a vontade de ensinar e,
com isso fez-se muitas explicagdes,
atividades e simulados.” (R;)

O professor é aquele que motiva
e encoraja com gestos concretos de
carinho e respeito, admitindo limi-
tes e potencialidades de cada alu-
no. Seria essa relagao o gesto mais
puro de amor, quando se olha com

esperanga, em busca de um novo
horizonte, principalmente quando
“as vezes, mal se imagina o que
pode passar a representar na vida
de um aluno um simples gesto do
professor. O que pode um gesto
aparentemente insignificante vale
como forga formadora ou como
contribuicdo a do educando por si
mesmo” (Freire, 2012).

Pergunta 4: Vocé acha que hou-
ve a aprendizagem no decorrer
das suas regéncias na escola?

100% das respostas foi “sim”.
Dessa forma, de acordo com
Almeida (2014, p. 103), durante as
praticas de ensino, os alunos apren-
dem a compreender a escola como
um organismo em desenvolvimento,
caracterizado por uma determinada
cultura, clima organizacional, uma
estrutura de funcionamento, tanto
explicita como implicita (micropoli-
tica), e dotado de algumas funcdes
de gestao necessarias para garantir
seu funcionamento.

Pergunta 5: Cite alguma contri-
buicdo que vocé poderia ter feito
a mais pela instituicdo?

- “Realizar regéncias com mais
s A . ”
dinadmicas.” (R,)
- “Buscar metodologias de aula
mais inovadoras.” (R,)

- “Participado do AEE e ajudado
na formatura da turma que fiz refor-
¢o e regéncia.” (R3)
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- “Aulas de reforco, ensinando
os alunos a olharem para a mate-
matica de uma forma diferente e
desenvolvendo meios de facilitar a
compreensao.” (R,)

- “Praticas experimentais. (R;)

O papel essencial do educador se
configura como uma experiéncia de

5. Consideracoes finais

O processo de ensino e aprendi-
zagem nao é realizado somente no
ato de cuidar e ensinar, mas abran-
ge métodos, organizacao e estraté-
gias, como a socializagao dos tra-
balhos que possibilita desenvolver
um ambiente de didlogo e a orga-
nizagao dos materiais, como uma
forma que os educadores possam
acrescentar atividades e participar
da rotina escolar.

O conhecimento tedrico-prati-
co demonstra valor do PRP para
o desenvolvimento profissional e
formacao docente. A vivéncia per-
mitiu uma experiéncia de troca de
conhecimento tedrico e praticoem
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e aprendizagem de
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1. Asreformas educacionais sob a
perspectiva neoliberal e suas implicacdes
para o ensino de Biologia na BNCC

este capitulo, apresentam-se reflexdes elabora-
N das por discentes do curso de Ciéncias Bioldgicas
do IFCE - campus Paracuru, participantes do

Programa Residéncia Pedagdgica, a respeito das distincdes
entre o antigo e o novo ensino médio, bem como de suas
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repercussdes no processo de ensino
e aprendizagem em Biologia.

Relacionada a tematica do capi-
tulo, a fragilidade da educagao ba-
sica no Brasil tem sido objeto de de-
bates ha décadas, especialmente no
que diz respeito a busca por estra-
tégias que se adequem aos desafios
do contexto em que o Pais se inse-
re — enquanto nacdo do sul global,
marcada por uma cultura singular e
por profundas contradi¢cdes histori-
cas. Dentre os principais objetivos
dessas discussdes, destacam-se a
superagao de mazelas estruturais,
como a auséncia de democratiza-
¢do do acesso ao conhecimento,
as lacunas na formacao cidada e o
persistente indice de analfabetismo.

Nesse contexto, diversas medidas
foram implementadas com o intui-
to de qualificar a formacéao escolar,
sendo uma das mais emblematicas
a promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) - Lei n°® 9.394/ 1996,
que, entre outras disposicdes, esta-
belece a necessidade de formula-
¢ao e implementacdo de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 1996). E importante consi-
derar que a LDB foi promulgada em
um contexto histérico posterior ao
Consenso de Washington e a as-
censdo do neoliberalismo. Nesse
sentido, sua formulacao esta intrin-
secamente relacionada a uma pers-
pectiva desenvolvimentista, voltada
para a reestruturacao educacional

em uma sociedade marcada por
profundas desigualdades socioeco-
ndémicas. Assim apontam Almeida e
Justino (2018, p. 130):

Com a consolidagao do projeto
neoliberal, o governo, atrelado ao
mercado, passa a cobrar aberta-
mente critérios de eficiéncia em
prol da qualidade - um discurso
que, a partir da consolidacédo do
novo liberalismo no Brasil, passa a
ser sistematicamente alavancado
e usado como justificativa para as
diversas a¢cBes governamentais
no que tange a educacao.

As reformas educacionais ocor-
ridas na década de 2010 podem
ser compreendidas como a con-
cretizacdo da influéncia neoliberal
no cendrio educacional brasileiro,
especialmente durante o governo
de Michel Temer, conforme argu-
menta Borges (2020). Entre as
principais medidas destacam-se a
promulgacado de uma Base Nacional
Comum Curricular por meio da Lei
n° 13.415/2017, e a consequente re-
forma do Ensino Médio (EM), elabo-
rada com base nesse documento.

E importante ressaltar que a nova
BNCC e suas reformas correlatas,
foram conforme observam Castro
Neta, Cardoso e Nunes (2018, p.
168), “[...] impostas arbitrariamen-
te, sem didlogo com os principais
individuos envolvidos”. A formula-
¢do da BNCC teve inicio em 2013,
mas foi oficializada apenas com a
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edicdo da Medida Proviséria n® 746,
em 2016, posteriormente convertida
em lei em 2017. A partir de entdo, a
BNCC passou a vigorar, estabelecen-
do diretrizes claras em determina-
dos aspectos, mas permanecendo
ambigua em outros. Por exemplo,
define como obrigatdrios, ao longo
dos trés anos do ensino médio, os
componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Matematica. Todavia,
ndo determina a obrigatoriedade
das Ciéncias da Natureza, o que per-
mite uma flexibilidade na carga ho-
raria destinada as disciplinas dessa
area do conhecimento (Brasil, 2018).

Além disso, a BNCC também intro-
duz os chamados itinerarios formati-
vos, concebidos como mecanismos
para, supostamente, aprofundar os
estudos e direcionar o ensino a praxis
e a profissionalizacdo nas areas de
interesse do aluno. Outro aspecto de
grande impacto refere-se ao expres-
sivo aumento de carga horaria no en-
sino médio, o que tem impulsionado
aampliacao da oferta da modalidade
de ensino em tempo integral em es-
cala nacional (Brasil, 2018).

Nessa conjuntura, a BNCC propde
a padronizacao dos curriculos esco-
lares, exigindo que as instituicdes de
ensino se adequem as diretrizes es-
tabelecidas no documento — e nao
o contrario. Assim, cabe a escola o
desafio de conciliar os objetivos da
BNCC com suas préprias demandas
e aspirag@es institucionais, sendo a
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disciplina de Biologia contemplada
ou nao entre suas prioridades. O
descaso com essa area do conhe-
cimento torna-se mais evidente
quando essa normativa se limita a
discutir “(...) questdes curriculares
(...)” sem prever “(...) melhorias na
infraestrutura das escolas, proces-
sos avaliativos justos, equiparagao
salarial e/ou formagao continua-
da dos professores” (Machado;
Meirelles, 2020, p. 176).

A configuracao educacional con-
temporanea caracteriza-se por uma
realidade extremamente recente, que
ainda exige processos de adaptacao
tanto por parte de seus agentes di-
retos quanto daqueles que, por meio
dos cursos de licenciatura, terdo seu
primeiro contato com esse cenario.
Inserido nesse contexto, o Programa
Residéncia Pedagodgica (PRP), de-
senvolvido em parceria com o IFCE
campus Paracuru, proporcionou ex-
periéncias formativas em escolas que
ofertam tanto o ensino médio regular
quanto o ensino médio em tempo
integral. As vivéncias desenvolvidas
nas escolas-campo participantes do
projeto possibilitaram a promogao de
reflexdes criticas acerca das distin-
¢Oes, dos desafios e das potencialida-
des que emergem desses diferentes
formatos educacionais.

Diante do exposto, este trabalho
apresenta-se como relato de ex-
periéncia orientado pela reflexao
critica e pelo rigor metodoldgico,
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conforme prop&e Augusto (2014).
O objeto de estudo foi investigado
com base em pesquisa tedrica e por
meio da observacao do cotidiano es-
colar, da interagcdo com discentes
e docentes, da atuacdo em sala de
aula e da posterior sistematizagcao
e andlise reflexiva dessas vivéncias.

Em sintese, neste capitulo pro-
pds-se uma andlise dos impactos da
reforma do ensino médio nos pro-
cessos de ensino e aprendizagem
dadisciplina de Biologia, a partir das
experiéncias vivenciadas no ambi-
to do PRP Nucleo Biologia do IFCE
- campus Paracuru.

2. O novo ensino médio e a ilusiao da democracia

neoliberal

Para Freire (1996, p. 25), o ato da
docéncia requer “[...] respeito a au-
tonomia e a identidade do educan-
do”; no entanto, é leviano considerar
a flexibilizacdo dos curriculos atra-
vés dos itinerarios formativos, me-
didas chamadas por Silva (2014) de
“dispositivos de customizacao cur-
ricular”, como apreco a esse aspec-
to. Pelo contrario, sua proposta final
se mostrou controversa desde sua
promulgacao, na qual as opinides de
membros de comunidades escola-

. . “
res e especialistas foram “[...] des-

consideradas [...]” e ignoradas “[...]
pelas medidas impositivas tomadas
pelo novo governo” (Corréa, 2018, p.
619). O principal objetivo dessas me-
didas estava imbuido nos interesses
neoliberais hegemdbnicos, onde os
dispositivos de customizacao curri-
cular apelam nao a autonomia, mas
ao individualismo consumista (Silva,
2014). Em vista disso, Silva (2017, p.
705) aponta que “A questao da in-
dividualidade [...] gradativamente

tende a ocupar um papel central no
planejamento das mais diversas or-
ganizacdes” e isso incluia educacao.
Assim, a customizacao do curriculo,
vendendo-se com um verniz demo-
cratico, potencializa os instrumen-
tos de individualizacao e responsa-
bilizagdo dos individuos, tolhendo
uma formacao coletiva, dialética e
de vivéncias compartilhadas (Silva,
2017).

Como denota Apple (2002), “O
grupo dos neoliberais é o mais po-
deroso no seio da restauracao con-
servadora, guiando-se pela concep-
tualizacdo de um Estado fraco” e foi
no governo Michel Temer que o pro-
jeto de descentralizacdo dominou a
educacdo. Para garantir um ensino
de “qualidade”, a BNCC remaneja
essa responsabilidade, furtando-se
de tal, cabendo a si e ao Estado ape-
nas a regulamentacao e garantia de
acesso igualitario ao curriculo, cor-
roborando com Almeida e Justino
(2018, p. 132) ao advertir:
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[...] o Estado se reorganiza e
assevera o ideal neoliberal de
gerenciar, regular em nome da
“qualidade” enquanto os outros
entes federados ficam com a par-
te mais dificil, que é irao chao da
sala de aula, de ser o responsavel
por essa presenca e de aplicar a
concepcao educacional da Uniao.

Para além disso, Apple (2002)
preconiza ndo so a estrutura da
BNCC com seu foco na aprendiza-
gem de habilidades e competén-
cias, a fim de aumentar o valor do
discente como capital humano, mas
também a forma como o documen-
to busca padronizar o curriculo,
abrangendo também as avaliagGes,
de modo a ndo averiguar a aprendi-
zagem, mas de engendrar um guia
de consumo para escolas de quali-
dade. Vale ressaltar o alargamento
da carga horaria para acomodar tais
medidas, de forma que escolas em
periodo integral se tornam normati-
vas. Para Silva (2018), essa medida é
inepta por uma série de questdes in-
fraestruturais, formativas, socioeco-
ndémicas, entre outras que nao sao
contempladas pela reforma, levan-
do as escolas aampliarem a jornada
escolar forcosamente, mesmo sem
recursos para tal, justificando-se
na oportunidade de uma formacao
integral de “qualidade”. Silva (2018,
p. 525) ainda sintetiza a problema-
tica ao afirmar que “a formacao in-
tegral e integrada parece estar em
segundo plano, uma vez que nao
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€ o tempo ampliado que esta em
prol da educacao integral, mas ao
contrario, a educagao dita integral
parece ser uma manobra para con-
templar o tempo ampliado”.

Ademais, a nova padronizacdo
do curriculo continua em sua pre-
carizacao porque, além de se reti-
rar do dever de garantia do ensino,
se furta de assegurar a importan-
cia de questdes pertinentes. Como
apontam Almeida e Justino (2018),
uma série de temas de interesse
sao pouco discutidos, brevemen-
te tangenciados ou simplesmente
inexplorados. Dentre eles desta-
ca-se a nao obrigatoriedade da
oferta curricular da Biologia e das
Ciéncias da Natureza, estando a
cargo dos estados e municipios
definir sua carga horaria. Além
disso, também se estabelece que
profissionais com “notdrio saber”
sdo aptos a efetivar o papel de pro-
fessor, mesmo sem a formacéao vol-
tada para tal oficio.

Essa (des)regularizacdo se avul-
ta nocivamente como ameaca a
estabilidade da disciplina, e ndo sé
dela, como também das disciplinas
associadas e da formacao holistica,
assim como os nucleos associados,
como cursos de licenciatura, pro-
gramas de formacdo como o PRP,
producao de recursos didaticos,
cotidiano escolar e processos de
valorizacdo da profissdo professor
(Selles; Oliveira, 2022).
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3. Das experiéncias nas escolas-campo

As vivéncias relatadas neste es-
tudo abrangem todo o processo pe-
dagodgico, desde o planejamento até
a execugao das atividades em sala
de aula, no contexto posterior a im-
plementagao do Novo Ensino Médio
(NEM). A analise contempla aspec-
tos como a organizacao e o uso do
tempo nas aulas, as metodologias
aplicadas, os recursos didaticos
empregados e o cotidiano escolar
de modo geral — com énfase na re-
ceptividade e no posicionamento
de discentes e docentes diante das
diretrizes estabelecidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Para os fins desta investigacao,
as experiéncias e observacoes fo-
ram organizadas de acordo com as
duas escolas-campo envolvidas no
projeto. Posteriormente, realizamos
uma comparagao dialética entre os
elementos mais relevantes de cada
contexto, com o objetivo de cons-
truir uma conclusao sintética que
refletisse criticamente as diferentes
realidades vivenciadas.

Aimersao foi conduzida em duas
escolas-campo: uma com oferta de
ensino médio em tempo regular, e
uma com oferta em tempo integral.
As atividades concentraram-se, ma-
joritariamente, em turmas do 3° ano
e, no caso das disciplinas eletivas,
também do 1° ano. O periodo de
atuacdo ocorreu de setembro de

2022 a dezembro de 2024, contan-
do com o acompanhamento conti-
nuo dos preceptores e da docente
orientadora, cuja atuagao foi funda-
mental para a consisténcia e com-
pletude desta pesquisa.

3.1 Contrastes entre as aulas
regulares e as eletivas no Novo
Ensino Médio na escola de
tempo regular

No periodo em que foram realiza-
das as observacdes, entre setembro
de 2022 e dezembro de 2024, a esco-
la de ensino médio (EEM) de tempo
regular encontrava-se em processo
de transicao para a implementacéo
do NEM. Naquela ocasiao, coexistiam
turmas que ja seguiam o novo mo-
delo e outras que ainda adotavam a
estrutura anterior, sendo que, para
essas ultimas, a carga horaria era
complementada com atividades re-
motas. A partir dessa experiéncia,
foi possivel observar diferencas na
implementacdo do NEM, bem como
analisar de que maneira a reforma es-
tava sendo aplicada e recepcionada
pela comunidade escolar.

As vivéncias dos residentes se
concentraram, principalmente, nas
turmas do 3° ano do ensino médio
e em uma disciplina eletiva voltada
a producado de jogos didaticos de
Biologia, ofertada ao 1° ano. Essa ex-
periéncia possibilitou um contraste
significativo entre a dinamica das
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aulas regulares — predominante-
mente expositivas — e a proposta
das eletivas, orientadas por prin-
cipios de aprendizagem criativa e
protagonismo discente.

Nas turmas do 3° ano, observou-
-se uma organizagao pedagodgica
consistente. As aulas seguiam um
planejamento coeso, com a produ-
¢do de materiais variados, como
slides, atividades avaliativas, dina-
micas, quizzes, jogos e videos, 0
que refletia a pratica docente idea-
lizada ao longo da formacgao inicial
na licenciatura. Embora nem todos
os estudantes demonstrassem o
mesmo nivel de engajamento, mui-
tos conseguiam acompanhar as
atividades de maneira satisfatoria,
evidenciando uma rotina escolar re-
lativamente funcional.

Em contraste, as aulas da eleti-
va — inseridas na nova estrutura do
NEM — revelaram limitacdes quan-
to a efetivacdo de seus objetivos. A
proposta central, que consistia na
criagdo de jogos didaticos pelos
préprios alunos, foi parcialmente
alcancada. Em geral, as aulas fo-
ram conduzidas pelos residentes
e pela professora preceptora, que
apresentavam os jogos aos estudan-
tes, invertendo a légica esperada da
atividade. Além disso, percebeu-se
uma tendéncia a substituicdo da
pratica por revisdes de conteudo,
o que comprometia o fluxo e a pro-
dutividade das aulas.
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Tal descompasso refletiu-se na
motivacao dos discentes. A baixa
adesdo as atividades propostas pode
nao estar diretamente relacionada a
tematica da eletiva, mas sim a um
sentimento generalizado de exaustdo
e estranhamento diante do novo mo-
delo de organizagao curricular. Ficou
evidente uma lacuna, tanto na reten-
¢do dos conteudos que deveriam fun-
damentar a criacdo dos jogos, quanto
na forma como esses conteudos fo-
ram inicialmente apresentados aos
estudantes. Em diversas situacdes,
os alunos expressaram inseguranca
e confusao ao abordar os temas por
meio da metodologia ludica, o que
indica possiveis fragilidades na me-
diacao didatica desse processo.

Nesse sentido, verificou-se uma
discrepancia em relacdo as expec-
tativas para as disciplinas eletivas,
conforme proposto por outros auto-
res. Conceicdo (2023) destaca que
as eletivas podem ser compreendi-
das como espagos que potenciali-
zam a escola, o curriculo e a sala de
aula, permitindo que emerjam te-
maticas relevantes para a formacao
integral dos alunos como cidadaos,
com implica¢gdes de importancia
coletiva e cultural. Entretanto, es-
pecificamente para a eletiva de
Criacao de Jogos, que deveria esti-
mular a criatividade, a auséncia de
conteudos basilares prévios podem
ter comprometido o pleno desenvol-
vimento dessa disciplina.
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3.2 Analise Comparativa entre
as Escolas-Campo: Ensino
Regular versus Tempo Integral

A escola de tempo integral tem
como principal diferencial a oferta do
ensino em tempo integral. Esse for-
mato esta alinhado aos preceitos do
NEM, integrando nao apenas os com-
ponentes curriculares comuns, como
também disciplinas eletivas, trilhas
de aprendizagem — elaboradas pelos
proprios docentes para aprofundar
tematicas especificas ou aproximar
o conteudo do universo profissional
— e os Nucleos de Trabalho, Pesquisa
e Praticas Sociais, voltados a proble-
matizagdo de temas locais por meio
de estudos de caso.

Para viabilizar a insercao de no-
vos elementos ao curriculo, a car-
ga horaria dedicada a disciplina
de Biologia foi significativamente
reduzida em relacdo ao modelo
anterior ao NEM. Nessa escola, os
residentes atuaram tanto nas aulas
regulares quanto nas eletivas de
Jogos didaticos e Praticas laborato-
riais. Entretanto, constatou-se uma
limitagdo recorrente: a escassez
de tempo efetivo para o desenvol-
vimento completo dos contetdos.
As aulas, devido ao curto periodo
disponivel, tornavam-se fragmen-
tadas, funcionando como pequenas
“pilulas de conhecimento” cuja se-
quéncia, ao longo das semanas, nem
sempre favorecia a continuidade e
o aprofundamento.

Além disso, o fator temporal pesa-
va sobre a disposicdo dos estudan-
tes. Ao final do dia letivo, a disper-
sdo era significativamente maior, o
que comprometia o aproveitamento
das ultimas aulas. Havia, portanto,
um sentimento de “tempo morto”
— tanto pelo cansaco acumulado
dos alunos quanto pela urgéncia
em concluir o planejamento em um
tempo cada vez mais escasso.

As disciplinas eletivas seguiram
um percurso semelhante ao vi-
venciado em outra escola-campo,
com énfase em praticas, mas sem
alcancar plenamente os objetivos
propostos, que eram engajar os
alunos e estimular mais sua partici-
pacao e criatividade. Embora, con-
forme defende Krasilchik (2004),
as praticas sejam fundamentais
no ensino de Biologia, é necessario
reconhecer que elas ndo devem se
restringir as eletivas, mas ser inte-
gradas também as aulas regulares.
Quando a eletiva se vé obrigada a
incorporar exposicdes tedricas para
suprir lacunas bdasicas, ela deixa de
cumprir sua funcdo complementar
e se aproxima de uma aula tradicio-
nal, perdendo seu carater pratico e
experiencial.

Por outro lado, na escola que
adota o modelo de ensino regular,
foi possivel observar maior tempo
disponivel para a abordagem con-
textualizada dos conteudos, através
da qual as aulas permitiam o resgate
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de conceitos basicos e a constru-
¢ao de vinculos significativos com
os estudantes. Havia mais participa-
gao discente, expressa em duvidas,
sugestdes e articulacdes interdisci-
plinares, bem como relagcdes com
a realidade local. A disponibilidade
fisica e temporal favoreceu o prota-
gonismo dos alunos e o aprofunda-
mento dos conteudos.

A analise comparativa entre os
dois tipos de escolas de EM, eviden-
cia que, embora o modelo do NEM
prometa uma formacao integral e
inovadora, sua execucao, na prati-
ca, enfrenta diversos obstaculos. A
realizagcao de atividades com tem-
po reduzido, aliada a sobrecarga de
atividades e a dispersao estudan-
til, compromete a consolidacado dos
saberes. A auséncia de uma base
solida de conhecimentos dificulta
a continuidade das praticas e invia-
biliza a reflexao critica — elemento
essencial a praxis educativa.

Nesse cendrio, o que se observa
é a reproducao de desigualdades:
enquanto alguns estudantes con-
seguem se beneficiar das ativida-
des complementares e avaliagbes

externas, outros vivenciam apenas
um acumulo de tarefas desconec-
tadas, com pouco significado para
sua formagao. A formacao dita “in-
tegral”, assim, mostra-se carente
de articulacao, acompanhamento
e coeréncia interna, levando, por
vezes, a desmotivacdo, ao desin-
teresse e a sensacao de fracasso
escolar.

Em consonancia com o que foi
mencionado anteriormente, Selles
e Oliveira (2022) ressaltam que o
NEM exerce um impacto negativo
sobre a disciplina de Biologia, em
virtude de sua dissolucdo e integra-
¢ao a area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias. Essa reorgani-
zacao contribui para a reducao da
carga horaria da disciplina e para
a superficializacdo de conteudos
essenciais a sua formacao espe-
cifica. Os autores alertam, ainda,
para possiveis desdobramentos
desse processo, afetando a forma-
¢ao docente, a producao de livros
didaticos e a atuacao de socieda-
des cientificas e profissionais vol-
tadas a area.

4. A “selecao desnatural” na educacao basica

A partir das reflexdes apresenta-
das, evidencia-se que as recentes
reformas de carater neoliberal im-
plementadas na educacao brasileira,
particularmente no ensino médio,
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tém sido objeto de ampla observa-
¢ao e debate entre os diversos agen-
tes educacionais. No ambito dos cur-
sos de licenciaturas, o contato com
0s novos curriculos ainda é recente.
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No campo especifico das Ciéncias
Bioldgicas, aspectos como a re-
ducao da carga horaria destinada
as disciplinas da base comum e a
introducdo dos itinerarios forma-
tivos geram apreensao quanto as
condicdes de exercicio da docén-
cia. Tais mudancgas repercutem
diretamente na consolidacao dos
saberes cientificos e na promocgao
de uma formacao critica, integral
e socialmente referenciada, princi-
pios fundamentais para o ensino de
Biologia no contexto da educacgdo
basica (Selles; Oliveira, 2022).

Adicionalmente, observa-se que
o NEM, por ser recente, ainda se se
encontra em processo de articula-
¢ado e acomodacdo dentro das es-
colas, sendo em grande parte, uma
experiéncia em desenvolvimento.
Nesse sentido, a BNCC se mostra
insuficiente, especialmente no que
diz respeito a disciplina de Biologia
e suas areas correlatas nas Ciéncias
da Natureza. A propria estrutura
do NEM apresenta falhas, como o
exaustivo periodo integral que, ao
mesmo tempo em que sobrecarre-
ga os alunos, aumenta sua ansie-
dade. Os professores, por sua vez,
sdo desafiados a se adaptar a uma
carga horaria reduzida, enquanto as
escolas pressionam pela obtencao
de resultados nas avaliacdes exter-
nas. Além disso, os itinerarios for-
mativos, por nao proporcionarem
uma base tedrica sdélida, acabam

se aproximando das antigas aulas
expositivas, perdendo o potencial
de transformagao.

Esse cenario é corroborado por
Carvalho e Braga (2023) que, ao in-
vestigarem a percepcao de profes-
sores de uma escola no Sertdo de
Pernambuco, identificaram que as
trés maiores dificuldades na imple-
mentacdo do NEM foram a “reducao
da carga horaria” (41,9%), seguidas
das “dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem” (19,35%)
e da “implantacdo de conteudos
transversais” (9,68%). Além disso,
os autores destacaram que as prin-
cipais mudancas na pratica desses
professores foram a “implantacdo
das novas disciplinas”, a “reducgao
da carga horaria” e a necessidade de
“sintetizacdo dos contetdos”.

A escassez de carga horaria, por-
tanto, ndo apenas gerairregularida-
des na abordagem dos conteudos,
mas também compromete a forma-
¢ao dos alunos. Nesse contexto, é
possivel perceber um movimento
de resisténcia por parte dos pro-
fessores que, diante das limitacdes
impostas, buscam alternativas cria-
tivas para cumprir suas responsabi-
lidades éticas, muitas vezes descon-
siderando o planejamento das aulas
em favor de solucdes praticas para
o desenvolvimento dos estudantes.

Na perspectiva dos autores, a re-
forma do NEM se configura como
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um processo de “selecao desnatu-
ral” entre as instituicdes de ensino
publicas e privadas. Tal processo fa-
vorece os estudantes que demons-
tram maior desempenho nas com-
peténcias e habilidades alinhadas a
ideologia dominante, capacitando-
-0s a atender as demandas do mer-
cado de trabalho ou a prosseguir a
sua formacao no ensino superior.

Essa légica evidencia a exclusao
daqueles que, por diferentes razdes,
ndo conseguem acompanhar o rit-
mo intensificado e lacunoso do novo
curriculo — seja pela escassez de
oportunidades, seja pela auséncia
de acesso equitativo a areas funda-
mentais do conhecimento, como as
Ciéncias da Natureza.

Como consequéncia, esses estu-
dantes acabam sendo menos valo-
rizados no mercado de trabalho, o

que contribui para a desvalorizagao
da classe trabalhadora e a perpetua-
¢ao dos altos indices de marginali-
zagao social. A exclusdo da Biologia,
por exemplo, implica a perda da ca-
pacidade de compreender critica-
mente diversas dimensdes da vida
que transcendem avalia¢Ges padro-
nizadas — como a saude, o bem-es-
tar, a sustentabilidade ambiental e
a apreciacao da complexidade da
natureza e de suas leis.

Dessa forma, para que se com-
preenda de maneira mais aprofun-
dada as multiplas implicac8es da
implementacao do Novo Ensino
Médio, torna-se imprescindivel a
continuidade dos estudos sobre
essa tematica nos proximos anos,
especialmente a partir das expe-
riéncias concretas vivenciadas
nas escolas.

5. Reflexdes finais: o novo ensino médio sob o olhar da

residéncia pedagégica

Diante das analises e vivéncias
apresentadas ao longo deste capi-
tulo, é possivel afirmar que aimple-
mentagao do Novo Ensino Médio,
embora carregada de promessas
de inovacao e modernizagao, ainda
enfrenta sérios desafios no que se
refere a sua aplicabilidade, coerén-
cia pedagodgica e ao impacto real na
formacao integral dos estudantes.
A experiéncia proporcionada pelo
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revelou, na pratica, as tensdes en-
tre a proposta curricular e a reali-
dade escolar, especialmente no que
diz respeito a area das Ciéncias da
Natureza, como a Biologia. A redu-
¢ao da carga horaria, a sobreposicao
de conteudos, a precarizacao dos iti-
nerdrios formativos e o esgotamen-
to fisico e emocional dos discentes
sao sintomas de um modelo que
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prioriza a produtividade e a légica
mercadoldgica em detrimento do
desenvolvimento critico e humano.
Assim, torna-se urgente repensar as
diretrizes do NEM, a partir de uma
escuta mais atenta dos sujeitos da
educacao e de uma valorizagao efe-
tiva do conhecimento cientifico, so-
bretudo em areas que possibilitam

em Formacao: ‘

a leitura do mundo, da vida e das
relagdes sociais de forma ampla e
transformadora. A continuidade de
estudos sobre essa tematica, anco-
rados na experiéncia empirica e na
pesquisa tedrica, sera fundamental
para construir caminhos mais jus-
tos, democraticos e inclusivos na
educacdo brasileira.
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1. Educaciao ambiental e transformacao de
mentalidades

integracdo de praticas ambientais na escola serve
A como ferramenta na compreensao dos individuos

sobre o meio ambiente e saude, tornando-os agen-
tes diante das questdes ambientais da sociedade moderna.
Este estudo foca em uma escola de ensino fundamental,
situada no municipio de Acarau/CE, e busca explorar a in-
corporacao de praticas sustentaveis em seu curriculo e,
como consequéncia, na cultura escolar. Nesse sentido, a
conscientizacdo e a educagdo ambiental surgem como as-
suntos fundamentais na construcao desse curriculo.

No Brasil, a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, expla-
na a educacdao ambiental como um assunto essencial e
permanente na educacao brasileira, levando a promocgao
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da interdisciplinaridade unindo as
tematicas ambientais no processo
educativo em todos os niveis e mo-
dalidades de ensino. Essa legislacdo
colabora para que a educagao am-
biental seja um direito de todos, pen-
sando na formacao critica dos cida-
daos brasileiros sobre as pautas que
dizem respeito ao meio ambiente.

Este capitulo tem como objetivo
geral promover a reflexdo sobre a
insercao de praticas ambientais no
curriculo de uma escola, localizada
no interior do Ceara. De maneira es-
pecifica, busca-se apresentar uma
revisao bibliografica que fundamen-
te a importancia dessa integragao
e auxilie no entendimento do tema.
Também visa compreender como
essas praticas podem ser efetiva-
mente inseridas no curriculo da es-
cola, adaptando-se a sua realidade
e necessidades. Adicionalmente,
pretende-se descrever a experién-
cia de um minicurso ofertado, nor-
teado em conceitos de saluide e meio
ambiente, oferecendo uma oportu-
nidade pratica de integracao desses
temas no ambiente escolar.

A fundamentacao tedrica esta ali-
cercada em uma revisdo de literatura
abrangente, que discute a relevancia
das praticas ambientais no ambien-
te educacional, sublinhando-a como
conhecimento essencial para o desen-
volvimento sustentavel. Este segmen-
to argumentativo ressalta a necessi-
dade de uma abordagem ambiental

na educacao, que capacite estudantes
ndo apenas para compreenderem as
questdes ambientais, mas também
para atuarem como agentes de mu-
danca na sociedade (Narcizo, 2009).

Prosseguindo, o capitulo abordou
0 histérico da educagao ambiental
brasileira relacionado a educacgdo
ambiental, enfatizando as diretrizes
nacionais para a integracao de pra-
ticas ambientais sustentaveis nas
escolas. A analise deste contexto
politico-educacional serviu como
base para entender as condicdes
atuais e as possibilidades de agao
dentro do ambiente escolar selecio-
nado para o estudo.

O capitulo segue utilizando mé-
todos qualitativos, estruturados nas
observagdes e experiéncias dos re-
sidentes pedagdgicos com profes-
sores, gestores e alunos, além de
analise dos resultados do minicur-
so sobre saude e meio ambiente na
escola pesquisada. O estudo visou
captar as percepcdes e atitudes da
comunidade escolar em relacdo a
sustentabilidade e as praticas am-
bientais. Através desta investigagao,
buscou-se identificar as principais
barreiras e os facilitadores para a
implementacao efetiva de praticas
ambientais no curriculo da escola
(Bigliardi; Vinhas; Cruz, 2008).

Os resultados organizaram-se
tanto nas discussdes sobre a in-
sercao das praticas ambientais no
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curriculo da escola-campo quanto
nos resultados qualitativos, especi-
ficamente nas reflexdes que podem

ser feitas partindo dos resultados
do minicurso sobre meio ambiente
implementado na escola.

2. Reavivando a importancia da educacao ambiental

Os educadores desempenham
um papel fundamental como me-
diadores da proposta educativa
Educacao Ambiental e devem pro-
porcionar aos alunos experiéncias
praticas e cotidianas que promovam
a reflexao e a conscientizacdo am-
biental. Para isso, é necessario que
o corpo docente esteja preparado
para enfrentar esse desafio, adotan-
do abordagens ludicas e integrando
os valores de protegao e preserva-
¢ao do meio ambiente em suas pra-
ticas pedagdgicas.

2.1 Retrato da evolucio histérica
da Educacido Ambiental

A trajetdéria da Educacgao
Ambiental teve seu inicio em 1972,
durante a Conferéncia das Nacoes
Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano, sediada em Estocolmo,
na Suécia. Essa foi a primeira reu-
nido promovida pela Organizacdo
das Nag¢des Unidas (ONU) a contar
com a presenca de diversos lideres
mundiais, visando discutir questdes
ambientais, com énfase na degrada-
¢ao do meio ambiente (Marques et
al., 2022).

A conferéncia representou o pon-
to inicial do despertar de interesse
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pela Educacdo Ambiental, mar-
cando um momento significativo
na histdéria internacional ao reco-
nhecer a urgéncia de desenvolver
politicas ambientais em diversas
nacdes. Assim, o Plano de Acdo da
Conferéncia de Estocolmo foi fun-
damentado na premissa de que a
educacao das pessoas era essencial
para enfrentar os desafios ambien-
tais. A partir desse marco, pode-se
afirmar que nasceu o que poste-
riormente seria reconhecido como
Educacao Ambiental (Marques et
al., 2022).

Mas, antes que a sociedade che-
gasse a essa conclusdo, uma série
de eventos ocorreram, como o sur-
gimento da Revolucao Industrial,
que impulsionou avangos tecnolo-
gicos e deu inicio a globalizagao.
Isso levou as pessoas a buscar
estudar e compreender como agir
da melhor maneira possivel dian-
te dessas mudancas. Tornou-se
necessario adquirir conhecimen-
to sobre os conceitos e as etapas
de certas atividades relacionadas a
preservacao e conservagao do am-
biente em que vivemos (Silva, C. C,;
Silva, F. P, 2020). Nascimento et al.
(2018) afirmam:
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A preocupacdo com o meio am-
biente fez vir a tona a importan-
cia da Educagao Ambiental, visto
que o ser humano é o principal
agente de destruicao do meio em
que vive e por isso, deve desde
cedo aprender a cuidar e a pre-
servar a natureza, visando um
equilibrio entre a sua existéncia
no mundo e o uso racional e sus-
tentavel dos recursos naturais,
pois o ser humano € o unico que
pode frear, e até mesmo reverter
a degradacdo ambiental.

Assim, enfatiza-se a importancia
crucial da Educacao Ambiental na
construcdo de uma sociedade mais
consciente de seus direitos e res-
ponsabilidades em relacdo ao meio
ambiente. Embora essa transforma-
¢ao parega progredir muitas vezes
em passos lentos, nossa sociedade
avancgou consideravelmente no que
diz respeito ao trabalho realizado
em prol da educacdo ambiental, em
comparagdo com alguns anos atras.

2.2 Arelevancia do ensino
ambiental dentro do
ambiente escolar

A cada dia que passa fica mais
evidente que questdes ambientais
precisam ser trabalhadas dentro
da sala de aula, pois criancas que
recebem educacao sobre questdes
ambientais tém maior probabilida-
de de se tornar adultos conscientes
e preocupados com o meio ambien-
te. Além disso, para Medeiros et

al. (2011), elas tém o potencial de
compartilhar os conhecimentos ad-
quiridos na escola sobre questdes
ambientais com suas familias, em
seus lares e nas comunidades locais,
visto que é um tema considerado
importantissimo e que precisa ser
trabalhado com toda a sociedade,
principalmente nas escolas.

Passo que as instituices de en-
sino formarao jovens com pensa-
mento critico e consciente, que
levarao os conhecimentos adqui-
ridos para sua casa e seu bairro,
propondo ideias e solucdes que
auxiliarao no desenvolvimento
sustentavel e na mitigacao dos
danos causados ao meio ambien-
te (Mello et al., 2017, p.15).

As escolas desempenham um pa-
pel fundamental na disseminacao
de informacdes, incluindo transmitir
conhecimentos relevantes sobre a
importancia do ato de prevencado do
meio ambiente e como seu estado
influencia na saude do ser huma-
no, pois o ambiente e o homem es-
tdo interligados, interagindo assim
constantemente.

Sendo assim, as instituicoes de
ensino estdo cada vez mais cons-
cientes da importancia de abor-
dar a questdo ambiental, e muitas
iniciativas tém sido desenvolvidas
nesse sentido. A teméatica do meio
ambiente foi incorporada nos sis-
temas de ensino como um tema
transversal nos curriculos escolares,

13
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integrando-se em todas as praticas
educacionais (Medeiros et al., 2011).
Santos et al. (2014) complemen-
tam dizendo é “preciso aprimorar
o ensino de Ciéncias, além de co-
rajosas modificacdes curriculares,
€ necessario o uso de um amplo
repertorio de modalidades didati-
cas, tornando o ensino significativo
e competente”.

No entanto, é necessario que os
professores sejam mediadores
dessa proposta educativa, le-
vando ag¢bes praticas e do dia a
dia que visem a reflexdo e cons-
cientizagao de seus alunos. Para
tanto, é necessario que o corpo
docente das instituicdes estejam
preparadas (sic) para enfrentar
este desafio, educando-os de
forma ludica e ratificando valo-
res de protecao e preservagao
do meio ambiente (Mello et al.,
2017, p. 17).

Mas devido as diversas deman-
das enfrentadas pela coordenagao
e muitos professores no cumpri-
mento de outras praticas curricu-
lares, as atividades relacionadas a
educacado ambiental muitas vezes
sdo negligenciadas e ndo recebem
a atencao necessaria dentro da sala
de aula. Portanto, a integracao de
eventos como minicursos pode ser
uma alternativa viavel para abordar
essas tematicas de maneira mais di-
namica com os alunos, o que pode
aumentar significativamente o inte-
resse deles pelo assunto.

14

2.3 Educacao Ambiental na
escola-campo

A escola em questao tem como
objetivo fomentar a educacao publi-
ca de qualidade, visando formar um
cidadao completo, baseado em va-
lores que apoiem a sustentabilida-
de, a solidariedade, a criatividade,
aemocao e a diversidade, de modo
a contribuir para a formagao de um
cidadao critico e consciente.

Também visa incorporar em sua
rotina e planejamento atividades
destinadas a Educag¢ao Ambiental,
porém, as demandas cotidianas
impedem frequentemente a reali-
zacao dessas atividades com a fre-
quéncia desejada, sobrecarregando
a comunidade escolar.

Diante desse cenario, os alu-
nos participantes do Programa
Residéncia Pedagdgica em uma es-
cola-campo de ensino fundamen-
tal identificaram a necessidade
de abordar questdes relacionadas
a saude e ao meio ambiente, com
enfoque em coleta seletiva com
os estudantes. Essa percepgao se
justifica pelo fato de que a maioria
dos alunos provém de areas mais
carentes do centro da cidade, re-
sultando em dificuldades de acesso
aos servicos de saneamento basico
e demais assisténcias essenciais
para a populacao.

O Instituto Agua e Saneamento
(2021) declara que o municipio de
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Acarau nao possui politica munici-
pal de saneamento, pois ainda esta
em elaboracao. Traz registro de que
43.360 habitantes ndo tém acesso a
agua; os residuos de 15.885 habitan-
tes ndo sdo recolhidos; e 0s 49,07%
da populacao atendida com coleta
de residuos domiciliares ndo decla-
raram se praticam a coleta seletiva
de residuos sélidos.

2.4 Integracao curricular de
praticas escolares reflexivas
sobre a preservacao do meio
ambiente

A insercao de praticas ambien-
tais no curriculo escolar € crucial,
considerando o papel essencial das
escolas na disseminacdo de infor-
macdes e na formacao de jovens
conscientes. Ao transmitir conhe-

cimentos sobre o meio ambiente, a

escola ndo apenas educa os alunos,

mas também os capacita a se torna-
rem agentes de mudanca em suas
comunidades.

Ao incorporar atividades curricu-
lares, como o minicurso ofertado,
que tem como intuito estudos de
impacto ambiental local e agGes de
conscientizacao, a escola pode criar
um ambiente propicio ao desenvol-
vimento de habilidades e atitudes
sustentaveis nos alunos. Essas
praticas ndo apenas enriquecem
o curriculo escolar, mas também
preparam os estudantes para serem
cidadaos responsaveis, capazes de
propor ideias e solu¢gdes que miti-
guem os danos ambientais e promo-
vam o desenvolvimento sustentdvel
em suas comunidades.

Portanto, o objetivo do projeto
desenvolvido com as turmas do 9°
ano do ensino fundamental da es-
cola foi de contribuir com os alunos,
através da interacao, de forma que
possam conversar e aprender sobre
educagao ambiental e assim enten-
derem quais sao seus direitos e de-
veres em relacao a esta tematica.

3. O que fazer para despertar o ato de preservar

O minicurso sobre Educacao
Ambiental cujo tema “Coleta
Seletiva” foi realizado com enfoque
nos alunos do 9° ano do ensino fun-
damental de uma escola municipal,
localizada na cidade de Acarau-CE.
A sala era composta por vinte estu-
dantes, cuja faixa etdria variava en-
tre 13 e 15 anos. Antes da realizacado

das atividades, foi explicado aos
alunos o intuito do projeto, bem
como apresentados os integrantes
responsaveis por sua execugao.

As atividades na referida unidade
escolar foram divididas em dois mo-
mentos. No primeiro, foi dado o mi-
nicurso que teve uma duracao de 50
minutos, com slides projetados em
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sala de aula. No segundo momento,
foi realizada atividade pratica que
teve uma duracgdo de 50 minutos,
consistindo em verificar se os estu-
dantes, através da explicagao, con-
seguiriam fazer o descarte do lixo
corretamente.

Uma educacdo ambiental “vol-
tada a reutilizacdo minimizard o
impacto dos descartaveis, intro-
duzindo tais produtos novamente
no sistema produtivo de forma a
se transformar em novo produto”
ou dar-lhe nova destinagao. Para
ter o sentido de uma educagao
considerada completa, necessita
versar “sobre o consumo susten-
tavel, a reutilizacao de materiais

e reducao de descarte de em-
balagens”, dentre tantas outras
atitudes e competéncias (Cortez;
Ortigoza, 2007, p. 12-34).

Na aula pratica, a turma foi divi-
dida em trés equipes: duas equipes
compostas por sete alunos e uma
equipe com seis alunos. Cada equi-
pe recebeu quatro folhas de papel
oficio, tesoura, cola para isopor,
l[apis de cores e um envelope com
15 nomes de residuos. Cada equipe
fez quatro envelopes sinalizados
por cor e nome da lixeira da “Coleta
Seletiva”. Em seguida, cada equipe
fez o descarte do residuo de acordo
com a coleta seletiva.

4. Compartilhamento de resultados

Pode-se observar que algumas
dessas praticas realizadas na escola
foram orientadas pelos residentes
do PRP - campus Acarad.

No primeiro momento, ocorreu a
explanacdo do conteudo sobre pre-
servacao do meio ambiente e men-
cionados os diferentes materiais
existentes que precisam ser separa-
dos para o descarte menos agressivo
ao meio; o foco foi justamente enfa-
tizar a importancia de se entender
sobre a importancia de cuidar do
meio ambiente e como nossas atitu-
des podem refletir na saude humana
e na natureza, entendendo nossos
deveres e direitos como sociedade.
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Os estudantes mostraram bas-
tante interesse no assunto, parti-
cipando desse primeiro momento
com questionamentos acerca do
tema e compartilhando seus co-
nhecimentos prévios e suas vivén-
cias, principalmente com a temati-
ca coleta seletiva. Eles falaram um
pouco como separavam os residuos
de suas casas e como contribuem
para recicla-los.

No segundo momento, os partici-
pantes puderam colocar em pratica
o que foi discutido no momento ini-
cial, e todas as equipes mostraram
empenho na realizagao da atividade,
tanto na confeccgao dos envelopes,
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como na distribuigcao das fichas com
0 nome dos residuos. Também de-
monstraram trabalho em equipe na
producao da atividade e discutiam
entre si suas opinides sobre cada
um dos residuos.

Resumindo, os resultados se
mostraram bastante satisfatdrios
e os alunos estdo dispostos a dis-
cutir e aprender sobre educacao

ambiental. Observou-se, também,
que a comunidade escolar demons-
trou ter bastante interesse em con-
tinuar aplicando atividades nesse
sentido e a apoiar futuros traba-
lhos que possam ser realizados na
escola, o que torna tal experiéncia
bastante exitosa do ponto de vista
social e educativo envolvendo a co-
munidade escolar.

5. Tecendo algumas consideracoes

Em conclusao, o minicurso reali-
zado com os alunos do 9° ano sobre
Educagao Ambiental, com enfoque
em coleta seletiva, despertou um
grande interesse e engajamento dos
estudantes. Foi evidente que a abor-
dagem pratica contribuiu significa-
tivamente para a compreensao dos
conceitos discutidos em sala de aula.

O entusiasmo demonstrado pelos
alunos durante a atividade reflete a
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de socializagao, o projeto de intervencao que, du-

rante nossa participacdo no Programa Residéncia
Pedagdgica (doravante, PRP), desenvolvemos em turmas do
6° ano de uma escola estadual de Camocim-CE. Buscamos
contemplar, nas aulas do componente curricular de lingua
portuguesa, habilidades relativas as praticas de leitura e es-
crita, em consonancia com o que prescreve a BNCC (2018).
Para tanto, destacamos que o projeto de intervencao sob
analise faz parte de uma pesquisa maior que realizamos no
escopo da cultura disciplinar da Linguistica Aplicada e que
tinha como principal objetivo analisar as atividades didatico-
-pedagdgicas de ensino de leitura e de escrita no contexto das

N este capitulo, pretendemos apresentar, para fins
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praticas escolares experienciadas ao
longo da nossa participagao no PRP.

De acordo com Moita Lopes
(2006), a Linguistica Aplicada é, em
geral, a drea que analisa as praticas
sociais mediadas pela linguagem,
como aquelas que se desenvolvem
dentro da sala de aula (no nosso
caso, na aula de lingua portugue-
sa). Nesse sentido, as pesquisas
realizadas nessa area, como a nossa,
tentam compreender, por exemplo,
como se desenvolvem as praticas de
ensino de lingua portuguesa, aten-
tando, muitas vezes, para a proposi-
¢ao de projetos de intervencao que
atenuem os problemas identifica-
dos dentro - e até mesmo fora - de
sala de aula.

Para o desenvolvimento da pes-
quisa de campo cuja culminancia é
o projeto de intervencao que tema-
tizamos neste capitulo, realizamos
uma abordagem com carater etno-
grafico, ja que, como residentes,
preceptora e docente orientador
do PRP, experienciamos as praticas
didatico-pedagdgicas de uma es-
cola publica estadual, desde a fase
da observacao e do planejamento
didatico até a fase da regéncia e
da avaliacdo da aprendizagem, as
quais compreendem etapas do pro-
cesso formativo oportunizado pelo
programa. Com o objetivo principal
de desenvolver conceitos a partir
da formulacgao de problemas, nossa
abordagem exploratdria (Gil, 1999)
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considerou a forma como se podem
realizar, em sala de aula de lingua
portuguesa, atividades mais pro-
dutivas quanto ao desenvolvimento
das capacidades de leitura e escrita
implicadas no desenvolvimento dos
multiletramentos (Rojo, 2009, 2013)
dos estudantes das turmas dos 6°
anos em que realizamos as ativida-
des de regéncia.

Ao vivenciarmos as praticas es-
colares, percebemos que boa parte
dos alunos das turmas apresentava
dificuldades de leitura e de escrita,
nao sendo capazes de interpretar
nem produzir satisfatoriamente
textos pertencentes a diferentes
géneros textuais, especialmente,
nesta etapa da escolarizacdo ba-
sica, aqueles pertencentes a tipo-
logia narrativa (Adam, 2019). Para
ndés, como pudemos constatar a
partir de atividades diagndsticas
realizadas no inicio do periodo de
regéncia das turmas, esse proble-
ma tem recorréncia da dificuldade
de leitura e escrita foi significativa-
mente agravado pela pandemia da
Covid-19, durante a qual as aulas fo-
ram realizadas remotamente. O que
dificultou o desenvolvimento, pelos
estudantes, de habilidades necessa-
rias aos processos de compreensao
e producao textuais, os quais, para
nos, precisam estar relacionados as
diferentes praticas de letramentos
que caracterizam a nossa sociedade
(Rojo, 2009; Soares, 2010).



Programa Residéncia Pedagdgica, IFCE e a Profissionalizacdo do Docente em Formacao:
Formar para Transformar, Transformar para Formar - Volume 1

Dada essa problematica, consi-
derando o letramento como usos e
praticas sociais de leitura e escrita
(Soares, 2010), defendemos, nos
planejamentos e na organizacgao
das atividades de ensino, a neces-
sidade de desenvolver um projeto
interventivo, para contribuirmos no
desenvolvimento da capacidade de
ler e escrever dos estudantes do 6°
ano. Antes da realizacdo do projeto,
observamos oito aulas de lingua por-
tuguesa em duas turmas de 6°ano e
realizamos avaliages diagndsticas,
apos as quais pudemos identificar,
por exemplo, os estudantes que
apresentavam mais dificuldade na
leitura e na escrita.

Apds um periodo de sistematiza-
¢ao de fundamentos tedricos, tais
como os propostos por Koch e Elias
(2012, 2014), Marcuschi (2008),
Antunes (2017), Soares (2010) e
Rojo (2009, 2013), propusemos e
realizamos o projeto de letramen-
to “(Entre)linhas: Ler é interpretar
o0 mundo”, na tentativa de oportu-
nizarmos, no processo de ensino
de lingua portuguesa, a partir de
propostas de atividades ludicas, o

desenvolvimento dos multiletra-
mentos dos estudantes.

Neste capitulo, entdo, para fins
de socializacdo desse projeto de-
senvolvido durante trés meses em
sala de aula durante as experiéncias
(acdes) oportunizadas pela nossa
participacdao no PRP, pretendemos
analisar algumas das atividades que
compuseram a sequéncia didatica
(Schneuwly; Dolz, 2004) proposta,
destacando, por exemplo, as suas
contribuicdes para o desenvolvi-
mento dos letramentos dos estu-
dantes. Para tanto, respondemos
as seguintes perguntas norteadoras:
quais foram as atividades desen-
volvidas? Como elas contribuiram
com o cumprimento da finalidade
do projeto? Houve desafios durante
a realizacdo das atividades e, caso
sim, quais foram?

Posto isso, este capitulo esta di-
vidido em duas sec¢8es. Na primeira,
logo a seguir, apresentamos alguns
dos fundamentos tedricos que em-
basaram a proposicao do projeto
de intervencao que analisamos na
segunda sec¢ao.

1. Aleitura e a escrita na educacao basica: algumas
orientacoes para o ensino de Lingua Portuguesa
a partir das praticas sociais de multiletramentos

A leitura esta presente no dia a
dia dos estudantes, os quais, para
participarem de diferentes praticas

sociais de interacao, precisam inter-
pretar e compreender diferentes
géneros textuais, com finalidades
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pragmaticas variadas. Nesse sen-
tido, a leitura € uma pratica social
indispensavel ao desenvolvimento
da cidadania, sendo preciso que
a escola, durante as varias etapas
da educacao basica, oportunize o
desenvolvimento das diferentes
capacidades relacionadas ao pro-
cesso de interpretagao e compreen-
sao textual, as quais ultrapassam,
certamente, a de decodificacao
(BNCC, 2018). Sob essa concepcao,
Rojo (2009) destaca a importancia
que a acdo didatica de alfabetizar
e letrar assume num pais como o
nosso, ainda caracterizado por tanta
desigualdade social.

Incentivar as criangas a, desde
cedo, ler ndo so palavras, mas tam-
bém outros sistemas de linguagem,
como as imagens, pode ter um im-
pacto profundo no seu desenvolvi-
mento cognitivo, contribuindo, por
exemplo, com a sua emancipagao
social, uma das finalidades essen-
ciais da educacdo basica (BNCC,
2018, p. 67-68): “Ao componente
Lingua Portuguesa cabe, entéo,
proporcionar aos estudantes ex-
periéncias que contribuam para
a ampliacao dos letramentos, de
forma a possibilitar a participacao
significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/consti-
tuidas pela oralidade, pela escrita e
por outras linguagens.”

Nessa perspectiva, Martins

(2006, p. 31-32) defende:
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A leitura vai, portanto, além do
texto (seja ele qual for) e comeca
antes do contato com ele. O lei-
tor assume um papel diferente,
deixa de ser mero decodificador
ou receptor passivo. E o contexto
geral em que ele atua, as pessoas
com quem convive passam a ter
influéncia apreciavel em seu de-
sempenho na leitura. Isso porque
o dar sentido a um texto implica
sempre levar em conta a situacao
desse texto e de seu leitor. E a
nocao de texto aqui também é
ampliada, ndo mais fica restrita
ao que esta escrito, mas abre-
-se para englobar diferentes
linguagens.

Em concordancia com Martins
(2006), portanto, acreditamos ser
fundamental que, no ensino da
leitura, os estudantes devem nao
apenas apreender a materialidade
linguistica dos textos, mas também
estabelecer relagdes entre eles e os
seus contextos de producao, que
sao sempre histoéricos, culturais e
sociais, sendo capazes de inferir, por
exemplo, os efeitos de sentido pre-
tendidos, sempre em relagdo com
determinadas fungdes pragmaticas
(Antunes, 2017). Nesse sentido, a
escola, como agéncia de letramen-
to (talvez, a mais legitimada so-
cialmente no que se refere a essa
funcao) precisa estar atenta a que
praticas de leitura as propostas de
letramento desenvolvidas em sala
de aula dao acesso (Rojo, 2009), ja
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que, com o contato continuo com
textos produzidos sob diferentes
condicdes culturais, sociais e his-
toricas, os estudantes poderao se
tornar leitores criticos, conseguindo
interagir nas mais diferentes ativi-
dades sociais (Antunes, 2017).

Sob essa concepcao, é preciso
gue o professor de lingua portugue-
sa desenvolva, em sala de aula, ati-
vidades que contemplem satisfato-
riamente os mais diversos géneros
textuais, tanto os verbais, quanto os
nao-verbais, para que os estudantes
desenvolvam os multiletramentos
exigidos atualmente pela nossa so-
ciedade. Para nds, em concordan-
cia com Rojo (2009, p. 11), os letra-
mentos compreendem “os usos e as
praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de ou-
tra maneira, sejam eles valorizados
ou nao valorizados, (...) recobrindo
contextos sociais diversos (familia,
igreja, trabalho, escola)”.

No que se refere especialmente
a leitura literaria, Cosson (2014, p.
50) propde:

A leitura literaria conduz a in-
dagacdes sobre o que somos
e 0 que queremos viver, de tal
forma que o didlogo com a lite-
ratura traz sempre a possibili-
dade de avaliacao dos valores
postos em uma sociedade. Tal
fato acontece porque os textos
literarios guardam palavras e
mundos tanto mais verdadeiros

quanto mais imaginados, desa-
fiando os discursos prontos da
realidade, sobretudo quando se
apresentam como verdades uni-
cas e imutaveis. Também porque
na literatura encontramos outros
caminhos de vida a serem percor-
ridos e possibilidades multiplas
de construir nossas identidades.
Nao bastasse essa ampliacdo de
horizontes, o exercicio de ima-
ginagao que a leitura de todo o
texto literario requer é uma das
formas relevantes do leitor as-
sumir a posicdo de sujeito e sé
podemos exercer qualquer mo-
vimento critico quando nos reco-
nhecemos como sujeitos.

Quando |éem ndo somente na
escola, mas também em outras
agéncias de letramento, os estu-
dantes podem desenvolver habi-
lidades linguisticas relacionadas
a competéncia textual-discursi-
va, apreendendo, por exemplo,
os efeitos de sentido das produ-
¢des textuais, os quais certamen-
te estdo relacionados a ideologias
. Portanto, interpretar e compreen-
der os textos implica identificar as
representacdes discursivas que ne-
les e por eles sdo construidas, a fim
de problematizar, se for o caso, rela-
¢Oes de preconceito, por exemplo.

Nas palavras de Marcuschi (2008,
p. 230), “compreender ndo é uma
acao apenas linguistica ou cogni-
tiva. E muito mais uma forma de
insercdo no mundo e um modo de
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agir sobre o mundo na relagdo com
o outro dentro de uma cultura e
uma sociedade.” Nesse sentido, a
interpretacdo textual ndo pode ser
reduzida a extracao de informacdes
objetivas, ja que entender um texto
ndo € o mesmo que entender pala-
vras ou frases; compreender “é uma
atividade colaborativa que se da na
interacao entre autor-texto-leitor ou
falante-texto-ouvinte” (Marcuschi,
2008, p. 231), o que implica conside-
rar, na atividade de leitura, as con-
di¢cBes socioculturais em que essa
interacdo se desenvolve.

Em outras palavras, compreender
um texto é inferir suas significagdes
discursivas, que nado estao aprisio-
nadas no interior do texto pelas es-
truturas linguisticas, ja que o texto,
na concepgao de Marcuschi (2008),
€ um evento comunicativo sempre
emergente.

Para nds, talvez seja esse o maior
desafio da escola no que se refere
ao ensino da leitura, consideran-
do que ainda prevalecem ativi-
dades escolares que privilegiam
o nivel de interpretagdo literal
, para o qual basta apenas decodi-
ficar o que esta na superficie tex-
tual. Nesse sentido, consideramos
urgente que as praticas escolares,
a partir de uma concepcao intera-
cional de leitura, segundo a qual os
sentidos dos textos sao produzidos
na interacao texto e participantes
da interacdo (Koch; Elias, 2012),
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devem desenvolver atividades que
abordem a leitura como uma ativi-
dade interativa complexa de produ-
¢ao de sentidos. Producao essa que
“se realiza evidentemente com base
nos elementos linguisticos presen-
tes na superficie textual e na sua
forma de organizacao, mas requer
amobilizacdo de um vasto conjunto
de saberes no interior do evento co-
municativo” (Koch; Elias, 2012, p. 11).

E nesse sentido que muitos dos
documentos atuais de orientacdo e
normatizacdo do ensino desenvol-
veram suas propostas para o ensino
daleitura. ABNCC (2018, p. 72), por
exemplo, defende que o ensino da
leitura deve oportunizar que os es-
tudantes sejam capazes de refletir
“sobre as condi¢bes de producao e
recepcao dos textos pertencentes
a diferentes géneros e que circu-
lam nas diferentes midias e esfe-
ras/campos de atividade humana”.
Apenas a titulo de exemplificagao,
destacamos que, para esse docu-
mento normativo, € preciso que 0s
estudantes, ao longo dos anos finais
da educacao basica, consigam:

Relacionar o texto com suas con-
dicdes de producdo, seu contex-
to sécio-histérico de circulagdo e
com os projetos de dizer: leitor e
leitura previstos, objetivos, pon-
tos de vista e perspectivas em
jogo, papel social do autor, épo-
ca, género do discurso e esfera/
campo em questao etc.
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Analisar a circulagao dos géne-
ros do discurso nos diferentes
campos de atividade, seus usos
e funcdes relacionados com as
atividades tipicas do campo, seus
diferentes agentes, os interesses
em jogo e as praticas de lingua-
gem em circulacdo e as relagdes
de determinacgao desses elemen-
tos sobre a construcao compo-
sicional, as marcas linguisticas
ligadas ao estilo e o conteudo
tematico dos géneros.

(..

Identificar e refletir sobre as di-
ferentes perspectivas ou vozes
presentes nos textos e sobre os
efeitos de sentido do uso do dis-
curso direto, indireto, indireto
livre, citacdes etc.

Estabelecer relagdes de intertex-
tualidade e interdiscursividade
que permitam a identificacdo e
compreensao dos diferentes po-
sicionamentos e/ou perspectivas
em jogo, do papel da parafrase e
de producdes como as parddias
e a estilizacdes.

Ja no que se refere a escrita,
percebemos que ainda prevalece a
concepgao segundo a qual a escri-
ta é meramente codificar simbolos
graficos, em atendimento a normas
gramaticais e ortograficas. Essa
concepcao, a de que o texto € um
simples produto de uma codificacao
realizada pelo escritor, a ser decodi-
ficado pelo leitor (Koch; Elias, 2014),

parece predominar - ainda hoje - nas
atividades de avaliagao textual; seus
critérios, nesse caso, estao relaciona-
dos apenas a correcao linguistica do
texto, como as referentes a concor-
dancia verbal e a colocagao prono-
minal, e implica consequéncias gra-
ves para o ensino, ja que ela orienta
atividades que desconsideram, por
exemplo, o carater processual da es-
crita e sua funcao social de mediar a
interacao em praticas sociais.

Sob essa perspectiva, é neces-
sario o professor (certamente, ndo
apenas o de lingua portuguesa)
propor atividades que oportunizem
didaticamente a producao textual
como pratica de interacao social,
para que os estudantes percebam
a sua funcao. Muitas vezes, a escri-
ta se torna desinteressante para os
estudantes porque é apenas uma
atividade escolar para fins de ava-
liagdo, ndo tendo, para eles, sentido
quanto a sua real funcionalidade.

Dessa forma, outro fator que
nao contribui com um melhor de-
sempenho da escrita pelos estu-
dantes é propor producao textual
muito distante de suas realidades,
0 que acaba afastando o interesse
dos jovens pela producgao escrita.
Segundo Hehr (2015), a pratica da
escrita desvinculada da realidade do
estudante acaba resultando em um
trabalho que nao esta associado a
funcao social da escrita, deixando
de ser uma producao significativa.
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Ao que nos parece, a escola ainda
centraliza o ensino da escrita na cor-
recao das inadequacdes do sistema
linguistico, observando apenas des-
vios quanto, por exemplo, a acen-
tuagao, a ortografia e a pontuagao.
Certamente, essa observacao é ne-
cessaria, mas nao é suficiente para
a abordagem da escrita como uma
pratica social de interagdo. Nesse
sentido, acreditamos que esse é um
grande desafio a ser enfrentando

por todos nds, professores de lingua
portuguesa.

Posto isso, passaremos a apre-
sentar e analisar o projeto de inter-
vencao que desenvolvemos para
contemplarmos competéncias e
habilidades relativas as praticas de
leitura e escrita de estudantes do
6° ano de uma escola estadual do
municipio de Camocim-CE, na qual
realizamos um dos moédulos do PRP.

2. O projeto “(entre)linhas: ler é interpretar o mundo”:
uma intervencao didatica durante o Programa

Residéncia Pedagégica

O projeto tema deste capitulo foi
desenvolvido por nés nas turmas de
6° ano A e B de uma escola esta-
dual, durante cinco semanas, entre
janeiro e marco de 2023. Antes de
iniciarmos as atividades do projeto,
observamos algumas aulas, para co-
nhecermos a dinamica das turmase,
logo apos as observagdes, aplicamos
avaliacdes diagndsticas de leitura e
de escrita, para identificarmos as
principais dificuldades dos estudan-
tes. Somente depois desse processo
é que selecionamos estudantes de
cada turma para a participacdo nas
atividades do projeto, realizado ex-
traclasse, dadas as restricdes rela-
cionadas a dinamica do calendario
e da carga horaria da escola.

Durante o processo, disponi-
bilizamos, para os alunos, cépias
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impressas da obra “Alice no pais
das mentiras”, de Pedro Bandeira,
a qual foi abordada em rodas de
leitura, com estratégias de leitura
diversificadas, como a leitura silen-
ciosa, durante os minutos iniciais
do encontro. Além disso, em cada
encontro, realizamos atividades
com géneros textuais predominan-
temente narrativos, para cuja se-
lecdo consideramos, por exemplo,
o nivel de leitura e a afinidade te-
matica dos estudantes, bem como
a funcgao social da leitura desses
géneros, em atendimento ao que
prescreve a BNCC (2018). Em ge-
ral, pelo que percebemos, os temas
selecionados, na maioria temas so-
ciais, despertaram curiosidade nos
alunos, os quais, a partir da leitu-
ra, puderam analisar criticamente
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questdes sociais importantes, caras
a sua realidade, desenvolvendo, as-
sim, pelo que acreditamos, capaci-
dade critica.

Nesse sentido, em cada encontro
realizado semanalmente, mediava-
mos o processo da leitura, a partir
de perguntas norteadoras, pelas
quais os alunos eram motivados a
interpretar os efeitos de sentido
pretendidos. Ademais, os proprios
estudantes foram mediadores das
atividades de leitura, ja que realiza-
mos atividades em grupo, durante
as quais um aluno tinha a oportuni-
dade de ajudar o grupo na execucao
de tarefas.

No que se refere ao processo
avaliativo, realizamos a avaliacao
da aprendizagem no decorrer do
desenvolvimento das atividades
propostas, considerando, para tan-
to, a participacao, o desempenho e
o envolvimento dos estudantes du-
rante todo o projeto.

Apods as trés semanas de aplica-
¢ao do projeto, percebemos que os
estudantes em geral progrediram
quanto a capacidade de leitura,
como a relacionada a desenvoltura
no momento da leitura em voz alta.
Também percebemos, como contri-
buicao do projeto, a colaboragdoea
interacdo em grupo, ja que, durante
0s encontros, os estudantes conse-
guiram ser solidarios com os colegas
e, juntos, negociavam os efeitos de

sentido dos textos, interagindo pro-
dutivamente, compartilhando, por
exemplo, suas proprias representa-
¢Oes acerca dos temas abordados.

Os alunos com mais dificuldades
necessitaram de um acompanha-
mento individualizado. Para os casos
de estudantes pouco alfabetizados,
realizamos atividades diferenciadas.

No que se refere as atividades
de escrita, percebemos maior re-
sisténcia dos estudantes, ja que as
dificuldades nessa habilidade eram
visivelmente mais complexas. Como
destacamos anteriormente, do gru-
po que participou do projeto, havia
estudantes pouco alfabetizados
(acreditamos que esse problema é
justificado em parte pela heranca
pouca produtiva das aulas remo-
tas no periodo da pandemia do
Coronavirus).

Durante o desenvolvimento do
projeto, realizamos reunides pe-
dagoégicas com a preceptora, 0s
residentes e o docente orientador
para planejamento e avaliacao das
atividades propostas e realizadas.
A partir dessas reunides, consegui-
mos corrigir problemas referentes a
aplicacao do projeto e alterar planos
das atividades, considerando, para
tanto, os resultados dos encontros
passados.

Para nés, o projeto de intervencao
proposto, apesar do curto tempo
de realizacao, dadas as limitacdes
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impostas pelo calendario da escola,
contribuiu de forma dinamica para
o ensino da leitura e da escrita, pro-
movendo o desenvolvimento conti-
nuo das habilidades necessarias a
essas praticas sociais. Para nds, esse
curto espaco de tempo impossibi-
litou a progressao mais sistemati-
ca das atividades e, dessa forma,
0 maior avango na aprendizagem
dos estudantes, considerando que o
processo de ensino necessita de in-
tervencdes continuas, organizadas

de acordo com sequéncias didaticas
com finalidades bem especificas.

Nesse contexto, entendemos que
nés professores precisamos, funda-
mentados em paradigmas tedricos
bem sélidos, propostos na sua relacao
dialética com as praticas de ensino,
sugerir e desenvolver intervencdes di-
datico-pedagdgicas e, assim, nossos
estudantes possam participar ativa-
mente das atividades da esfera social
a partir da producao e da compreen-
sdo de diferentes géneros textuais.
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de Ciéncias Naturais:
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1. Inicio de conversa

o contexto do ensino de Ciéncias, a Residéncia
N Pedagodgica assume especial relevancia, propor-

cionando aos futuros professores experiéncia com
métodos de ensino inovadores e integracao de tecnolo-
gias. Este capitulo relata observacdes e praticas realizadas
no ambito de uma escola-campo municipal do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) do curso de Pedagogia do
IFCE - campus Canindé, destacando a importancia da reali-
zacao de experimentos em sala de aula para promover uma
aprendizagem mais engajadora e significativa.

A metodologia envolveu a realizacdo de experimentos
praticos com alunos do 5° ano do ensino fundamental,
demonstrando como essas atividades contribuem para o
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desenvolvimento de habilidades
cientificas e para a compreensao
dos conteudos estudados. Essas
praticas demonstram que a realiza-
¢do de experimentos promove uma
aprendizagem mais engajadora para
os alunos, facilitando a compreen-
sdo dos conteldos estudados. Isso
possibilita que os alunos desempe-
nhem um papel mais ativo em sala
de aula, desenvolvendo suas capa-
cidades e habilidades de forma a
contribuir para o sucesso dos ob-
jetivos educacionais e colaborando
diretamente com o processo de en-
sino e aprendizagem. As atividades
praticas no ensino de Ciéncias sdo
fundamentais para a integragao en-
tre teoria e pratica em um método
de ensino e de aprendizagem mais
significativa e estimulante. Destaca-
se também a importancia da adap-
tacao dos experimentos propostos
nos livros didaticos para torna-los
vidveis na realidade da sala de aula.

Para a realizacdo dos experimen-
tos, foram providenciados materiais
pelos residentes e preceptora. Para
a fundamentacao tedrica, recorre-
mos aos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (1997) e a Base
Nacional Comum Curricular- BNCC
(2018), além de buscar autores que
fazem a discussao sobre a experi-
mentacado no ensino de Ciéncias, a
exemplo de Moraes (1998). Como o
livro didatico trazia experimentos
em quase todas as unidades, foi

feita também a sua analise e utili-
zacdo, em alguns momentos com
adaptacdes, por falta de materiais
ou adequagado a experimentacaoem
sala de aula.

A Residéncia Pedagdgica, como
um programa voltado para apri-
morar a formacao de professores,
através da ligacdo entre teoria e
pratica (Mello et al., 2020), possi-
bilitou a imersao no ambiente es-
colar e permitiu aplicacao e refle-
xao sobre as metodologias e teorias
aprendidas no curso de Licenciatura
em Pedagogia, além de desenvolver
habilidades essenciais como plane-
jamento, comunicacdo e adaptacao
as distintas necessidades dos alu-
nos. Para atender diversas escolas
da educacao basica e regular, é
necessario adaptar-se a essas rea-
lidades, levando em consideracdo
os materiais disponiveis durante o
planejamento e a regéncia.

Nossa atuacao em sala de aula
aconteceu, principalmente, nas
aulas de Ciéncias. A ciéncia é uma
area de conhecimento que esta em
constante evolucdo e requer um en-
sino que promova o pensamento cri-
tico, a curiosidade e a investigacao.
Através do PRP, os futuros professo-
res podem experimentar métodos
de ensino inovadores, aprender a
integrar tecnologia e praticas ex-
perimentais, e entender melhor
como os estudantes interagem
com o conteudo cientifico. Assim,
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ndo apenas fortalece a formagao
dos educadores, mas também enri-
quece o processo de aprendizagem
dos alunos, preparando-os para se-
rem pensadores criticos e cidadaos
conscientes em um mundo cada vez
mais orientado pela ciéncia.

Entretanto, os experimentos cien-
tificos a serem realizados em aulas
de Ciéncias sofrem limitacdes de-
vido a precariedade de materiais
necessarios para realiza-los, o que
forca os professores a se adapta-
rem a realidade em que estao in-
seridos. Essa pratica é conhecida
como “ciéncia de baixo custo” e é
uma excelente maneira de ensinar
conceitos cientificos de forma pra-
tica e interativa. Além disso, reali-
zar experimentos com materiais do
dia a dia pode ajudar os alunos a
compreenderem que a ciéncia esta
presente em todos os aspectos da
vida e ndo se limita a um laboratério.
Isso torna o aprendizado mais rele-
vante e acessivel, incentivando os
estudantes a explorarem o mundo
cientifico ao seu redor.

1.1 As perspectivas de autores

e orientacoes em

documentos oficiais sobre

a utilizacao de experimentos

nas aulas de Ciéncias

Os PCN de Ciéncias Naturais

(Brasil, 1997) apontam que “[...] o
experimento é trabalhado como
uma atividade em que o professor,
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acompanhando um protocolo ou
guia de experimento, procede a
demonstracdo de um fenémeno”.
Além disso, ressalta que, através da
experimentacao, é possivel ampliar
a participacao do aluno. Ao envolvé-
-lo na elaboracdo do experimento,
o professor incentiva a autonomia
do estudante, a capacidade de reso-
lucdo de problemas e a exploracao
de diversas abordagens cientificas.
Dessa forma, o processo de experi-
mentacado se torna mais animador
e enriquecedor.

Na BNCC, a realizacdo de expe-
rimentos nas aulas de Ciéncias no
ensino fundamental aparece como
uma oportunidade para os alunos
experienciarem a ciéncia na prati-
ca. O ensino de Ciéncias Naturais é
indispensavel para a formacao dos
alunos do ensino fundamental, pois
o estudante podera compreender
o mundo natural, social e tecnolé-
gico, além de transforma-lo com
base nos fundamentos tedricos e
praticos das ciéncias, podendo as-
sim desenvolver o letramento cien-
tifico (Brasil, 2018).

De acordo com Moraes (1998),
as atividades experimentais atuam
como complemento as aulas teé-
ricas, promovendo estimulos no
processo de assimilacdo de novos
conhecimentos. A realizagado de ex-
perimentos facilita a consolidacao
dos conteudos abordados, tornando
a aprendizagem mais significativa.
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A estratégia pedagdgica de ex-
perimentacao no ensino propor-
ciona uma maneira mais eficaz de
aprender, permitindo que os alunos
vivenciem diretamente os fend-
menos estudados. Assim, poderao
fazer a relacdo entre teoria e pra-
tica, através da experimentacgao,
que contribuira para o desenvolvi-
mento das habilidades cientificas
e proporcionara uma experiéncia
de aprendizado mais envolvente e
enriquecedora.

Oliveira (2021) discute o papel
crucial da atividade experimental
no ensino de Ciéncias, enfatizan-
do que ela pode ser vista como
uma forma eficaz de integrar teo-
ria e pratica. No entanto, o autor
também alerta para o perigo de
priorizar a pratica em detrimento
da teoria, o que pode resultar em
uma compreensao superficial dos
conceitos cientificos. Destaca a
abordagem da Pedagogia Histdrico-
Critica, que enfatiza uma com-
preensdo dialética da relagdo en-
tre teoria e pratica, integrando a
experimentacdo em um contexto
mais amplo de pratica social. Isso
sugere que a experimentacao nao
deve ser apenas uma atividade iso-
lada para adquirir conhecimento
imediato, mas sim uma parte inte-
grante de um processo educacional
mais abrangente, que busca desen-
volver uma compreensao critica e
contextualizada da ciéncia.

Para Zanon e Uhmann (2012),
a experimentacao no ensino tem
como funcao pedagdgica fazer com
que os alunos compreendam os con-
ceitos cientificos que envolvem os
fendmenos estudados, contribuindo
para instiga-los a desenvolver ati-
vidade de investigacdo. As autoras
reforcam também a importancia
do professor para que se atinjam
entendimentos coerentes com as
explicag@es cientificas.

Hoernig e Pereira (2011) realiza-
ram uma pesquisa com estudantes
do ensino fundamental sobre as
aulas de Ciéncias, na qual a maio-
ria expressou preferir as aulas que
iniciavam pela pratica, seguidas da
teoria. Nas palavras dos autores,
“As colocacdes dos alunos mos-
tram claramente o quanto eles se
motivaram e envolveram-se (sic) no
processo de ensino-aprendizagem
(sic), construindo o conhecimento
na interacdo com seus pares e com
o professor” (Hoernig; Pereira, 2011,
p. 25).

Nesse processo, o professor ndo
perde seu papel fundamental na
explicacdo dos conteudos e no
alcance dos objetivos do ensino,
mas a interacdo entre os alunos
e o0 seu envolvimento ativo na
aquisicao de conhecimento sdo
potencializados.
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2. Sobre a nossa vivéncia com os experimentos em

sala de aula

Nas nossas regéncias, a utilizagao
dos experimentos tornava as aulas
dindmicas e despertava um grande
interesse por parte dos estudantes
e, durante uma conversa em dia de
planejamento, a professora-precep-
tora contou-nos que, muitas vezes,
nado era possivel realizar os experi-
mentos como proposto no livro di-
datico. No entanto, ela sempre disse
estar pesquisando em outras fontes
para adaptar e encontrar alternati-
vas que proporcionassem aos alu-
nos essa experiéncia participativa
em sala de aula.

Com isso, ao explorar o livro di-
datico para nossa regéncia, pude-
mos realizar uma pequena analise, e
observamos que o livro traz o expe-
rimento como atividade em quase
todos os seus capitulos. As praticas
dos experimentos ndo sao de facil
execucado na sala de aula, pois ne-
cessitam de elementos, recursos e
materiais especificos. Todos os ex-
perimentos sdao bem diversos, tendo
uma grande carga de conhecimento
a ser repassada para as criancas de
forma ludica e criativa, com varios
materiais e técnicas que agregam
ao que foi estudado em aulas nas
unidades tematicas.

Na nossa primeira oportunidade
de regéncia utilizando o experi-
mento, abordamos a solubilidade,
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capacidade de uma substancia de
se dissolver em outra. Estdvamos
interessados em como diferentes
materiais se comportam quando
colocados em agua e em outros
solventes liquidos e, para mostrar
isso aos alunos, realizamos o se-
guinte experimento: colocamos
cerca de 5 ml de agua em copos
descartaveis e adicionamos uma
pequena quantidade de cada um
destes materiais, sal, acucar, éleo
e alcool. Observamos a solubilida-
de de cada substancia, a saber: i)
se o material dissolveu, anotamos
como “soluvel”; ii) se ndo dissolveu
completamente, registramos como
“pouco soluvel”; e iii) se ndo dissol-
veu de forma alguma, chamamos de
“insoluvel”. Explorar a solubilidade
nos permitiu entender como dife-
rentes materiais interagem com os
solventes. Além disso, nossos alunos
aprenderam que a agua nao é o uni-
co solvente disponivel e que cada
substancia tem suas préprias carac-
teristicas de solubilidade. Foi uma
aventura cientifica emocionante,
onde adaptamos o que era propos-
to no livro didatico, a fim de que se
tornasse acessivel para executa-la
com materiais de uso cotidiano dos
proprios alunos, democratizando,
assim, 0 acesso as experiéncias
cientificas e aos conhecimentos
cientificos. Ficou evidenciado que,
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além de empolgante, as atividades
experimentais serviram para con-
solidar o conhecimento adquirido e
promoveu a interacado e colaboracao
entre os estudantes.

Em outra ocasido, conduzimos um
experimento para explorar o concei-
to de densidade de uma maneira
que fosse tangivel para os alunos.
Com a sala de aula transformada em
um pequeno laboratdrio, apresen-
tamos aos alunos trés liquidos de
diferentes densidades: dgua, 6leo
e mel. Cada um foi cuidadosamen-
te despejado em um copo transpa-
rente, formando camadas distintas.
Os olhos dos alunos brilhavam de
curiosidade ao verem os liquidos se
separarem naturalmente. Em segui-
da, pedimos para predizerem o que
aconteceria se colocassemos obje-
tos de diferentes densidades, como
um ovo, uma rolha e uma pequena
pedra, no copo. Um a um, os alunos
observaram fascinados enquanto
o ovo afundava na agua, a rolha de
cortica flutuava no dleo e a pedra
descia até o fundo, parando no mel.

Esse experimento ndo apenas
ilustrou visualmente o conceito de
densidade, mas também permitiu
que os alunos desenvolvessem ha-
bilidades de observacado e pensa-
mento critico. Eles puderam fazer
previsdes, observar resultados e
discutir suas descobertas, o que é
essencial para o aprendizado ativo.

Experimentos como esse trans-
formam conceitos abstratos em
realidades concretas, facilitando
a compreensdo e aquisi¢ao do co-
nhecimento. Além disso, eles esti-
mulam a curiosidade e o entusiasmo
dos alunos, incentivando-os a fazer
perguntas e buscar respostas, o que
€ o coracdo da ciéncia. Ao final da
aula, cada aluno levou consigo nao
apenas um entendimento mais pro-
fundo da densidade, mas também a
experiéncia de ter sido um pequeno
cientista por um dia.

Com o passar das aulas, foi noto-
rio ver a evolucao de interesse que
os alunos demonstravam sobre os
conteudos a partir dos experimen-
tos. Eles nos comunicaram como
as aulas eram mais interessantes
e divertidas quando estdvamos
realizando essas experimentacdes,
tornando esse processo de ensino e
aprendizagem mais diversificado e
menos repetitivo.

Em outra regéncia, comegamos
discutindo a importancia da agua
para a vida na Terra e suas carac-
teristicas unicas. Demonstramos
a tensao superficial derramando
agua em uma moeda até transbor-
dar. Os alunos ficaram surpresos ao
ver quantas gotas a moeda poderia
conter antes de a dgua derramar.
Também exploramos a capacidade
da agua de dissolver substancias
adicionando sal a um copo de agua
até que nao pudesse mais dissolver,
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alcancando o ponto de saturacao.
Isso levou a uma discussao sobre
solugdes e solubilidade, onde relem-
bramos conceitos da aula anterior.
Pudemos observar a dgua mudar
de estado. Aquecemos a agua até
ferver e vimos a transicado de liquido
para gas. Depois, resfriamos a dgua
até formar gelo, mostrando a mu-
danca de liquido para sélido. Cada
experimento, apesar de aparente
simplicidade, foi uma oportunidade
para os alunos fazerem perguntas e
pensarem criticamente sobre o que
observavam, afinal, essas mudancas
de estado da dgua sdo acontecimen-
tos que eles observam no cotidiano,
mas a maioria nunca se questionou
como e por que isso acontece. Eles
registraram suas observacoes e
conclusdes, o que os ajudaria a se
lembrar desses conceitos funda-
mentais. No final da aula, sentimos
que eles tinham uma compreensao
mais profunda das propriedades da
agua e apreciagao por elas, desen-
volvendo o conhecimento cientifico
e a ansia pela descoberta.

Os experimentos proporcionaram
diversas oportunidades de aprendi-
zagem; mesmo os alunos que enfren-
tavam dificuldades para acompanhar
a parte tedrica dos conteudos, conse-
guiram se envolver com sucesso na
parte experimental e responder per-
guntas sobre os temas abordados em
salade aula. Além de tratar essa ques-
tao, os experimentos incentivaram a
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participacao ativa dos alunos, muitas
vezes desanimados ou sonolentos de-
vido ao horarioem tempointegral. No
entanto, durante a realizacao dos ex-
perimentos, as criangas demonstra-
ram grande entusiasmo em participar
e realizar as atividades propostas, as
quais estavam diretamente relaciona-
das ao conteudo do livro didatico de
ciéncias naturais.

A abordagem pedagdgica basea-
da em experimentagdo no ensino
oferece uma forma mais eficaz de
aprendizado, permitindo que os alu-
nos tenham uma experiéncia direta
com os fendmenos estudados. Ao
envolvé-los ativamente, estimulan-
do sua participagao e criatividade,
a experimentacao contribui para
o desenvolvimento de habilidades
cientificas e proporciona uma ex-
periéncia de aprendizado mais en-
volvente e enriquecedora, alinhada
com os conteudos e habilidades
estabelecidos na BNCC, que apon-
tam para a experimentacao. Isso
promove o desenvolvimento de ha-
bilidades cientificas e proporciona
uma experiéncia de aprendizado
mais significativa. Além disso, a
experimentacao como estratégia
pedagdgica se distingue da abor-
dagem tradicional de transmissao
de conhecimento cientifico.

A abordagem pedagdgica pau-
tada na experimentag¢ao no ensi-
no constitui uma forma eficaz de
aprendizagem, pois possibilita ao



Programa Residéncia Pedagdgica, IFCE e a Profissionalizacdo do Docente em Formacao:
Formar para Transformar, Transformar para Formar - Volume 1

aluno vivenciar diretamente os fe-
ndémenos estudados. Ao envolvé-
-los de maneira ativa, estimula-se
a participacao, a criatividade e o
desenvolvimento de competéncias
cientificas, tornando o processo
mais envolvente e enriquecedor.
Essa perspectiva esta alinhada as

3. Palavras finais

As atividades com praticas ex-
perimentais sdo bastante efetivas
para o ensino nas aulas de Ciéncias
e de grande importancia para o en-
sino, pois fazem com que os alunos
tenham a oportunidade de praticar
ciéncias enquanto participam ativa-
mente da aula.

A partir da experiéncia do PRP,
foi observado que as atividades
praticas e experimentais sdo bem
eficazes no que diz respeito ao en-
sino de Ciéncias nos anos iniciais do
ensino fundamental, principalmen-
te porque proporcionam aos alu-
nos a oportunidade de vivenciar na
pratica o que esta sendo explicado
no livro didatico, envolvendo-os de
forma participativa e ativa na aula.

E evidente que colocar varios alu-
nos para participar da aula de forma
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1. Desafios no ensino de Fisica: como
ensinar para as novas geracoes?

uso de tecnologias digitais em sala de aula tem
o sido, nas ultimas décadas, tema de investigagcao e

debate entre os pesquisadores em Educagao devi-
do ao seu potencial promissor de aumentar a interatividade,
o empenho dos alunos e proporcionar feedback imediato
ao professor. Nesse sentido, a tecnologia educacional é a
organizacao eficiente de qualquer sistema de aprendizagem
que adote ou se adapte aos métodos, processos e produtos
para servir objetivos educacionais identificados. A relevan-
cia da tecnologia educacional vem crescendo devido a sua
capacidade de atingir os objetivos desejados relativos a
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universalizacao da Educacao, pre-
parando professores e aprimorando
os curriculos em todas as fases do
processo educacional.

Embora as perspectivas para o
uso de tecnologias pelos profes-
sores dependam de uma série de
fatores, tais como suas crencas,
atitudes e fatores intrinsecos, evi-
tar o uso de tecnologia na sala de
aula pode afetar o desempenho
do estudante. Em outras palavras,
pode-se argumentar que a inte-
gracao da tecnologia nas salas de
aula tem maior probabilidade de
aumentar as oportunidades de
aprendizagem e melhorar a qua-
lidade do ensino.

No contexto da educacao basi-
ca (EB) brasileira, as pesquisas em
Educacao (Moreira, 2018; Rosa;
Rosa, 2012; Silva; Sales; Castro,
2019) confirmam a persisténcia em
se empregar continuadamente o
modelo tradicional de ensino - tam-
bém chamado de transmissao do
conhecimento ou modelo centrado
no professor, cujo foco reside nes-
te, na transmissao de informacdes
e no estilo expositivo. Entretanto,
também é possivel encontrar maior
presenca de estratégias com foco
no aprendizado do estudante, por
vezes denominadas de facilitacao
da aprendizagem, modelo constru-
tivista, modelo de aprendizagem
centrado no aluno ou paradigma
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de aprendizagem. As duas orienta-
¢des coexistem nas metodologias
de ensino, entendidas como dife-
rentes modos de organizac¢ao, foco
metodoldgico e sistemas de avalia-
¢ao que enfatizam a reproducao do
conhecimento e o papel da metodo-
logia na construcgado e/ou transfor-
magcao da aprendizagem.

Diante desse cenario, inumeras
iniciativas tém sido propostas para a
implementacdo de experiéncias de
aprendizagem ativa que posicionem
o estudante no centro do processo
educativo, ao invés de aceita-lo
como ouvinte passivo.

O objetivo deste capitulo, portan-
to, é apresentar dois recursos tec-
nolégicos que tém sido utilizados
exitosamente no processo educati-
vo: o Plickers e o Quizizz. Foram re-
latados os beneficios ofertados por
esses recursos através do seu em-
prego em aulas realizadas em uma
escola publica da EB na disciplina
de Fisica. A aplicacao de metodo-
logias que utilizaram o Plickers e o
Quizizz fez parte de agbes que inte-
graram o Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP), subprojeto do
curso de Licenciatura em Fisica do
IFCE campus Cedro. Também serao
discutidas as impressdes dos estu-
dantes da EB sobre o uso de meto-
dologias ativas e tecnologias digitais
no ensino de Fisica.
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2. Metodologias ativas no ensino de Fisica

Nesta secdo sdo discutidos o
perfil da atual geracdo de estudan-
tes da EB, a quem os residentes
do PRP terdao a missdo de educar
apos a conclusao da licenciatura,
e 0os métodos educacionais que,
considerando as particularidades
destes estudantes e o contexto
socioecondmico e cultural em que
estao inseridos, tém o potencial de
promover uma aprendizagem signi-
ficativa. Dessa forma, discutem-se
a necessidade e a importancia das
tecnologias digitais na Educacao e
os conceitos de metodologias ativas
e aprendizagem ativa.

E dificil tentar refutar o impacto
das tecnologias digitais no ambiente
educacional na configuracdo do
mundo contemporaneo, mesmo
que estas nem sempre sejam
corretamente aproveitadas por
todos os individuos e grupos. Nas
ultimas duas décadas a Educacgao
ja necessitava da aplicacao de
tecnologias digitais. Entre os
recursos disponiveis, destacam-se
plataformas online para ministrar
aulas, compartilhar materiais di-
daticos, elaborar avaliagbes e ge-
renciar as atividades diarias das
instituicdes académicas. Contudo,
a pandemia de COVID-19 forcou as
instituicdes a adotarem o modelo de
ensino virtual para sustentar o sis-
tema educacional. As tecnologias di-
gitais auxiliam no desenvolvimento

de habilidades que exigirdo desem-
penho profissional dos estudantes,
tais como a resolucdo de problemas,
criacdo de estrutura de pensamento
e compreensao do processo. Os es-
tudantes também estdo sendo pre-
parados para um futuro no qual a
tecnologia desempenhara um papel
essencial, em que as qualidades e
habilidades adquiridas serao essen-
ciais para o seu sucesso profissional.
Os recursos educacionais e as ferra-
mentas digitais ajudam a melhorar a
atmosfera da sala de aula e tornam
0 processo de ensino e aprendiza-
gem mais atraente. Além disso, elas
fornecem a cada instituicao educa-
cional maior flexibilidade e custo-
mizagao do curriculo baseada nas
necessidades de cada estudante.

Uma vez que os jovens, atual-
mente, estdo bastante habituados
ao uso de aparelhos eletrénicos,
incorpora-los ao processo educa-
cional ajudaria a despertar o seu
interesse e aumentaria o engaja-
mento nas aulas. Prensky (2001, p.
1) denomina de nativos digitais os jo-
vens que ja nasceram cercados por
tecnologias digitais. Assim, inserir
tecnologia na educacao proporciona
aos estudantes uma experiéncia de
aprendizagem envolvente, permitin-
do-lhes maior interesse pelas aulas
e evitando distragdes. A utilizacao
de projetores, computadores e ou-
tras tecnologias de ponta na sala de
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aula pode tornar a aprendizagem
fascinante e divertida para os es-
tudantes. A aprendizagem pode se
tornar mais dinamica e envolvente
através da atribuicdo de tarefas em
sala de aula que incorporem recur-
sos tecnoldgicos, apresentacdes
orais e participacdo em grupo.

A utilizacdo de computadores
e outros dispositivos em conjunto
com ferramentas digitais permite
aos estudantes desempenharem
um papel mais proativo, posicio-
nando-os no centro do processo
educacional. Os cenarios de apren-
dizagem evoluiram como uma ferra-
menta didatica que mescla diversas
técnicas e permitem a apresentacao
de itinerarios distintos a cada aluno.
As tecnologias digitais tornam facil
a aplicacdo de metodologias como
a gamificacao e asaladeaulainver-
tida, por exemplo, que se propdem
a otimizar o aprendizado.

Desde o inicio, as atividades do
PRP Fisica no IFCE campus Cedro
tomaram as Metodologias Ativas
(MA) como tema basilar para as
reunides formativas entre docente
orientador (professor da Instituicao
de Ensino de Superior), precepto-
res (professores das escolas-cam-
po) e residentes (estudantes de
licenciatura) para a conducdo das
atividades que seriam desenvolvi-
das. A proposta deste capitulo foi
fazer com que os residentes se
apropriassem da definicdo de MA,
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compreendessem a sua relevan-
cia para o processo educacional e
tivessem acesso a relatos de expe-
riéncia sobre como implementa-la.
Buscou-se, com isso, proporcionar
aos professores em formacao a per-
cepcgao concreta de que as MA nao
sdo apenas alternativas, mas sim um
conceito primordial para a constru-
¢ao da prdxis pedagodgica, na medi-
da em que a sua aplicacdo conduz,
frequentemente, a um processo de
ensino e aprendizagem eficaz.

Coelho (2018, p. 41) define as MA
como um grupo de estratégias di-
daticas cujo objetivo é tornar cen-
tral a participagao do estudante no
processo de ensino e aprendizagem,
enfatizando a aprendizagem do alu-
no. Dessa forma, o conhecimento
é entendido com uma construcao
pessoal, fruto da cooperacgao entre
professor e estudantes. O produto
da aprendizagem deve ser a troca
de conhecimento. As concepcdes
dos estudantes sdo usadas como
base para a prevencao de erros e
promocao de mudancgas conceituais.
A interacdo professor-estudante é
uma via dupla para a negociagao de
significados. O trabalho cooperativo
dos estudantes é promovido bus-
cando-se a construcdo conjunta de
conhecimentos e desenvolvimento
de competéncias, atitudes e valo-
res necessarios a vida académica
a subsequente carreira profissio-
nal. O trabalho cooperativo entre
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os estudantes é incentivado com
0 objetivo de promover a constru-
¢ao conjunta do conhecimento e o
desenvolvimento de competéncias,
atitudes e valores essenciais tanto
para avida académica quanto paraa
futura carreira profissional. Este mé-
todo busca uma metodologia de ava-
liacdo significativa que utilize fontes
diversas de coleta de informacao e
que fornecam feedback aos alunos,
ajudando-os a mobilizar os proces-
sos de autoavaliagdo e autorregula-
¢ao do processo de aprendizagem.

Pesquisas recentes em Educagao
(Araujo; Mazur, 2013; Farias; Martin;
Cristo, 2015; Guedes; Andrade;
Nicolini, 2015; Oliveira; Araujo; Veit,
2016) indicam que o cenario educa-
cional esta passando por uma reno-
vagao metodoldgica que envolve o
uso de novas formas de organizacao,
metodologias de ensino e processos
de avaliacdo de acordo com novos
perfis profissionais e uma nova com-
preensdo da aprendizagem, neces-
saria para a transicdo de uma me-
todologia centrada no ensino, para
uma centrada na aprendizagem,
que encoraje a aprendizagem ativa.

Das muitas definicdes de apren-
dizagem ativa, basicamente todas
envolvem algo mais do que a escuta
passiva. Basicamente todas as defi-
nigdes de aprendizagem ativa envol-
vem algo mais do que a escuta passi-
va. Aprendizagem ativa € um termo
amplo que é “geralmente definido

como qualquer método de ensino
que envolva os alunos no processo
de aprendizagem” (Prince, 2004, p.
223). A participagao ativa dos estu-
dantes requer a implementacao de
MA que repercutam tanto no pro-
cesso educacional quanto nos me-
canismos empregados para avaliar
o0 grau e a qualidade do aprendiza-
do adquirido. A aprendizagem ativa
nao elimina a necessidade das aulas
tedricas, mas fornece oportunida-
des para os estudantes refletirem,
avaliarem, analisarem, sintetizarem
e comunicarem sobre a informagao
apresentada. A aprendizagem ativa
nao elimina a necessidade de aulas
tedricas, mas oferece oportunidades
para que os estudantes reflitam, ava-
liem, analisem, sintetizem e comuni-
quem as informagdes apresentadas.
Assim, Soares et al. (2024, p. 99) ar-
gumentam que “[...] o planejamento
de um trabalho pedagdgico precisa
manter a ligagcdo dos conteudos
cientificos com a realidade dos alu-
nos, essencialmente no incentivo de
manter uma participacdo continua”.

A presenca de métodos ativos nas
salas de aula da EB sera satisfatéria
desde que o professor leve em conta
a participagao do aluno na organiza-
¢ao e proposicdo das metodologias
de ensino e aprendizagem, bem
como dos métodos de avaliacado. Os
educadores tém sugerido uma ampla
variedade de exemplos de estraté-
gias pedagogicas ou técnicas para
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a aprendizagem ativa incluindo, por
exemplo, aprendizagem cooperati-
va, instrugao por pares, gamificacao,
aprendizagem baseada em proble-
mas e ensino sob medida (Silvaetal.,
2019; Studart, 2027; De Freitas; Vieira,
2023). Todas essas estratégias tém
algo em comum: a teoria por tras é
baseada em uma visao construtivista
de aprendizagem. O construtivismo
postula que as pessoas constroem o
seu conhecimento através da agao
sobre o mundo que os cerca e refle-
tindo sobre as suas experiéncias. Ser
construtivista significa garantir que
todos os componentes do processo
de ensino e aprendizagem sejam
desenvolvidos de forma unanime,
tal que, tanto os focos metodoldgi-
cos (métodos de ensino), quanto os
sistemas de avaliagao (procedimen-
tos avaliativos), sejam desenvolvidos
para atingir as competéncias e os
resultados de aprendizagem preten-
didos (Muhammad; Liu, 2025, p. 4).

Entretanto, o problema reside
no fato de que esta metodologia,
que busca promover a aprendiza-
gem ativa, é frequentemente mal
aplicada ou nao aplicada de forma
alguma, implicando que as MA sur-
jam apenas de forma tedrica no coti-
diano educacional. Nao é suficiente
que o uso de MA atribua um papel
muito significativo para o estudante,
que constréi o seu conhecimento a
partir de certas diretrizes, ativi-
dades ou cenarios desenvolvidos
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pelo professor. Através dessas ati-
vidades, o professor deve encorajar
o estudante a: i) tornar-se respon-
savel pelo seu prdéprio aprendiza-
do, desenvolvendo habilidades de
pesquisa, selecao, analise e avalia-
cao de informagdes; ii) participar
em atividades que o habilitem a
trocar experiéncias e opinides com
os colegas; iii) comprometer-se no
processo de reflexao sobre o que
fazer, como fazer e quais resultados
atingir; iv) propor acdes especificas
para melhorar, interagir com o seu
ambiente com o intuito de intervir
socialmente e profissionalmente
nele através de atividades como
projetos, estudos de caso e resolu-
¢ao de problemas; e v) desenvolver
autonomia, pensamento critico,
atitudes colaborativas, habilidades
profissionais e capacidade de autoa-
valiacdo (Paiva et al., 2016, p. 146).

Essas questdes-chave ajudam a
determinar como organizar a apren-
dizagem dos alunos, como avalia-los
e como ambos, professor e aluno,
devem agir. Foi com base na apre-
sentacdo e discussao dos conceitos
acima apresentados de MA e apren-
dizagem ativa que as atividades do
PRP foram planejadas e concebidas.
Durante o periodo de observagao
dos residentes, em que puderam
conhecer os estudantes das esco-
las-campo, eles fizeram a conexao
dos estudos tedricos com as neces-
sidades reais dos discentes.
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3. Metodologias ativas e tecnologias digitais no PRP

Fisica
Tomou-se como base as ativida-
des realizadas no contexto do sub-
projeto Fisica do PRP no IFCE - cam-
pus Cedro, através da parceria com

trés escolas de educagao basica da
regido Centro-Sul cearense.

Ao longo das reunides formati-
vas entre docente orientador, pre-
ceptores e residentes, sugeriu-se o
emprego de estratégias de ensino e
aprendizagem sustentadas por MA
e que incorporassem as tecnologias
digitais. Dessa forma, decidiu-se
pelo uso da ferramenta Plickers e
da plataforma Quizizz.

3.1 O Aplicativo Plickers

O termo plickers surge da com-
binacdo de “paper” e “clickers”,

Plickers

referindo-se a uma abordagem
inovadora que utiliza cartdes im-
pressos (Figura 1) e codigos visuais
para capturar as respostas dos
alunos em tempo real. O plickers
€ um sistema que contribui para a
avaliagao educacional, requerendo
apenas um smartphone nas maos
do professor para realizar a leitura
das respostas dos estudantes. Essas
respostas podem ser de multipla es-
colha (com até quatro alternativas)
ou verdadeiro e falso. A utilizacao do
aplicativo, disponivel nos sistemas
operacionais Android e iOS, elimina
a necessidade de qualquer dispo-
sitivo por parte dos alunos, sendo
suficiente que apenas o educador
possua o smartphone.

A B

Fonte - https://www.plickers.com.
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O uso do Plickers como ferramen-
ta educacional tem obtido destaque
principalmente por promover, no
ambiente de sala de aula, a parti-
cipacao ativa dos alunos, permi-
tindo aos educadores avaliarem a
aprendizagem da turma de maneira
instantanea. Além disso, destaca-se
por despertar a curiosidade e es-
timular a tomada de decisdes dos
estudantes tanto individualmente
quanto de forma coletiva, além de
nao exigir altos investimentos. A
acessibilidade do Plickers também
se destaca como um facilitador da
inclusdo por oferecer uma opgdo
vidvel para envolver todos os alu-
nos, independentemente de suas
habilidades ou preferéncias de
aprendizado. Assim, todos os estu-
dantes podem participar de forma
ativa e igualitaria.

De modo geral, as aulas comeca-
ram com a interacdo entre residen-
tes e alunos, seguida de instrucdes
sobre o uso dos cartdes Plickers. O
tema escolhido para estudo foi a
Primeira Lei da Termodinamica,
mediante a discussao de ques-
tdes conceituais. Os residentes
escanearam as respostas dos es-
tudantes com um smartphone,
facilitando a analise instantanea
e identificacdo de lacunas no en-
tendimento. Os estudantes foram
divididos em grupos com o intuito
de promover didlogos e reflexdes
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estimulando, assim, a metodolo-
gia Aprendizagem por Pares (Peer
Instruction). O objetivo principal
dessa metodologia consiste em
transformar as aulas que utilizam
o método tradicional de ensino, isto
é, aquele em que o aluno é sujeito
passivo, em momentos mais dina-
micos e participativos. Logo, além
da interacdo e participacao ativa
dos alunos, a principal premissa
dessa metodologia € a interacao
entre eles, de modo que possam
ensinar e aprender uns com os ou-
tros o que estd sendo estudado e
tentar aplicar os conhecimentos
na resolucdo de problemas concei-
tuais que serao apresentados em
sala de aula.

3.2 A Plataforma Quizizz

O Quizizz (Figura 2) é uma fer-
ramenta educativa cujo objetivo
consiste em avaliar e aperfeigoar
os conhecimentos adquiridos ao
longo das aulas através do empre-
go dos conceitos de gamificagao.
Sobre gamificacgao, Silva, Sales e
Castro (2019, p. 2) afirmam que se
trata da utilizacdo de elementos
de games, como objetivos, regras
claras, feedback imediato, recom-
pensas, motivagao intrinseca, in-
clusao do erro no processo, diver-
sdo, narrativa, niveis, abstracao da
realidade, competicdo, conflito,
cooperacao, voluntariedade, en-
tre outros.
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Figura 2 - Exemplo de questdo do Quizizz.

Miltipla escolha

First Law of Thermodynamics

CH

Conservacgdo da
Carga Elétrica

Conservagdo do
Momento Linear

@ Exibir respostas

Fonte - Elaborado pelos Autores.

Essa ferramenta consiste em um
jogo de perguntas e respostas em
que os participantes terdo como
meta responder corretamente a
maior quantidade de questdes
para somar pontos. Ao final, o par-
ticipante que tiver a maior pontua-
¢ao vence o jogo. Ao empregar esse
tipo de estratégia em sala de aula,
espera-se que os alunos despertem
maior interesse pelo que esta sendo
ensinado, aumentando a interacao
entre eles e o professor.

A plataforma Quizizz pode ser
entendida como uma forma de me-
todologia ludica, isto é, trata-se de
uma estratégia pedagdgica que bus-
ca o aprendizado do aluno através
de brincadeiras ou com atividades
mais dindmicas, possibilitando-lhe

visdio do participante

A Primeira Lei da Termodinamica relaciona-se ao principio da

Acdo e Reacdo

adquirir conhecimentos através da
pratica. Sobre metodologia ludica,
Yamazaki e Yamazaki (2014, p. 160)
entendem que:

“[...] o aspecto ludico que carac-
teriza o artefato elaborado em
cada projeto e que pode dar bons
motivos para que os estudantes
aceitem participar de forma ati-
va colaborando com todo o pro-
cesso de ensino, aumentando as
expectativas de sucesso tanto
por parte do aluno quanto do
professor. O aspecto ludico é
comumente atribuido aos jogos
e brincadeiras [...].”

Esse tipo de metodologia con-
tribui efetivamente para o proces-
so de aprendizagem, uma vez que
estimula a competicdo sadia entre
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os alunos para alcancgar o objetivo
final do jogo. Isso gera motivagao
para que eles tenham mais foco e
atencao aos conteudos durante as
abordagens em sala de aula.

Inicialmente houve a exposi-
¢do oral dos conteudos de ele-
trostatica com subsequente re-
solugdo de questdes-problemas.
Posteriormente, foram dedicadas
quatro aulas para tratar da teoria
e duas para a aplicacdo do Quizizz,
em que foram selecionadas algumas
perguntas sobre o tema proposto
para que os alunos as respondes-
sem. Apds a revelacao das respos-
tas de cada questao, o professor fez

4. Reflexoes sobre a pratica:

Quando se faz o uso de recursos
digitais na Educagdo, a principal
consequéncia notada é engajamen-
to incitado nos estudantes, pois a
criacdo dos grupos proporciona
espacos de debate e discussao que
tornam mais fluido o processo de
aprendizagem. A teoria do engaja-
mento dos alunos destaca a impor-
tancia de estratégias pedagdgicas
que estimulem a participacao ativa
dos estudantes. Nesse sentido, o
Plickers e o Quizizz, ao transforma-
rem a sala de aula em um ambiente
interativo e dinamico, contribuem
para o aumento do envolvimento e
interesse dos alunos nas atividades
propostas.
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uma breve explanagao do conteuido
para sanar as duvidas pendentes.

Na ultima sessao trabalhada, foi
possivel verificar como a aplicacdo
da ferramenta Quizizz na sala de
aula tem grande potencial na area
educacional, por proporcionar uma
alternativa ludica de avaliacdo e,
principalmente, por estimular os
estudantes durante as aulas. Dessa
maneira, pdde-se inferir que as
abordagens ludicas no contexto
educacional representam uma es-
tratégia valiosa contra a falta de
interesse no processo de ensino e
aprendizagem.

aprendizagens e desafios

Outro ponto relevante é a pos-
sibilidade de quantificar os dados
obtidos com o uso dessas ferramen-
tas, uma vez que se tem acesso a
um banco de dados criado a partir
das avaliagdes de aprendizagem
feitas pelo préprio professor. Tais
dados permitem aumentar a qua-
lidade do ensino proposto e que o
professor tenha mais efetividade
em suas intervencoes, fazendo com
que os esforcos sejam direcionados
aos pontos que realmente precisam
ser melhorados, identificando as re-
gides do conhecimento que se apre-
sentam deficitarias.

E fundamental reconhecer que
os seres humanos possuem uma
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tendéncia natural para o envol-
vimento em jogos, diversdo e
competicao. Ao integrar esses
elementos aos métodos de ensi-
no, a experiéncia de aprendizado
pode se tornar mais acessivel e
agradavel. Os estudantes adqui-
rem conhecimento de maneira in-
consciente, pois a aprendizagem
se transforma em uma atividade
prazerosa e desafiadora que eles
se empenham em superar. A ga-
mificagcdo, sendo um mecanismo
baseado em jogos, é elaborada
para cativar as pessoas, estimular
a acao, fomentar a motivacao e fa-
cilitar a resolucado de problemas.
Em resumo, a gamificacao repre-
senta um método dindmico de
aprendizado, no qual o aluno as-
sume o papel de protagonista, en-
frentando cada desafio de forma
ludica. Além disso, a gamificagao
pode transformar atividades con-
sideradas macantes, entediantes
ou mondtonas em algo atraente,
muitas vezes passando desperce-
bido pelos usudrios enquanto de-
sempenham suas tarefas diarias.
A'incorporacgao da gamificagdo na

5. Consideracoes finais

O uso do Plickers e do Quizizz pro-
porcionou abordagens dinamicas e
interativas para a aprendizagem,
permitindo que os alunos partici-
passem ativamente das atividades

Educagdo pode favorecer o pro-
cesso de ensino e aprendizagem,
permitindo que os alunos se en-
volvam de maneira mais prazerosa
nas atividades escolares. A moti-
vacao proporcionada pela gamifi-
cacao incentiva comportamentos
como colaboracao, conclusao de
tarefas e repeticdo, resultando
em um maior engajamento dos
usuarios.

Sobre o uso do quiz, foi possivel
perceber o estimulo em relagado a
absorcdo dos conceitos e informa-
¢des em relacdo aos conteudos de
Fisica. Com o uso dessa pratica
regularmente é possivel permitir
que os alunos revisem os conteu-
dos ja estudados e adquiram no-
vos conhecimentos, caracterizan-
do uma ferramenta com um alto
potencial educativo.

Em resumo, a aplicagao de tec-
nologias digitais como o Plickers e o
Quizizz trouxe uma gama de possibi-
lidades de se trabalhar a Fisica com
os alunos do ensino médio, inclusive
novas formas de avaliar e abordar
conceitos de uma maneira mais in-
terativa e dindmica.

em sala de aula. A natureza compe-
titiva desses recursos aumentou o
interesse dos alunos nas aulas e os
motivou a participarem mais ativa-
mente das discussoes e atividades.
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Entre as principais vantagens do
Plickers e do Quizizz destaca-se a
capacidade de fornecer retorno
instantaneo ao professor sobre
a aprendizagem dos alunos. Isso
permite que os educadores facam
ajustes em suas estratégias de ensi-
no em tempo real, através da iden-
tificacdao de areas que precisam
de reforco, adaptando o ritmo da
aula conforme necessario. Assim,
facilita-se aimplementacao de um
modelo de avaliacao formativa, em
que os educadores podem monito-
rar o progresso dos alunos ao longo
do processo e identificar dificulda-
des de aprendizado. Isso possibilita
intervencgdes prematuras que per-
mitam aos alunos superar dificul-
dades e promover um crescimento
continuo. Além disso, a énfase na
aprendizagem colaborativa, alia-
da a praticidade do Plickers e do
Quizizz, contribuiu para o desen-
volvimento de aulas mais partici-
pativas e estimulantes.

Ambos os recursos analisados
neste trabalho apresentam signifi-
cativa facilidade de uso, requerendo
recursos minimos para serem utili-
zados em sala de aula. Os cartdes
de resposta sao simples de distri-
buir e coletar, com uma interface
do aplicativo intuitiva tanto para
os alunos quanto para os profes-
sores. O Quizizz, por sua vez, ndo
requer smartphones ou computa-
dores com grande capacidade de
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processamento. Até os dispositivos
com configuracdes mais modestas
sdo capazes de executar as anima-
¢cOes e perguntas, desde que dispo-
nham de conexao a internet.

Embora fornecam diversas vanta-
gens em relacdo ao ensino de Fisica,
vale destacar que a aplicacao de
metodologias ativas que explorem
recursos digitais exige que se tenha
equilibrio com outras estratégias
didaticas como, por exemplo, as
aulas expositivas que também tém
a suaimportancia. Dessa forma, al-
meja-se que o professor utilize es-
sas ferramentas em conjunto, para
que seja possivel uma experiéncia
educativa ainda mais abrangente e
profunda, garantindo que o proces-
so de ensino e aprendizagem seja
mais eficiente.

A partir desta pesquisa péde-se
perceber, através das reacdes dos
estudantes, que o emprego de fer-
ramentas digitais em sala de aula,
no contexto do PRP, revelou-se uma
estratégia promissora para o ensino
dos conceitos de Fisica. Ao introdu-
zir dinamicidade, participacdo e
andlise instantanea das respostas
dos alunos, as ferramentas ndo ape-
nas enriqueceram o processo de en-
sino e aprendizagem, mas também
facilitaram a identificacao de lacu-
nas conceituais.

Assim, a incorporacao de me-
todologias ativas mediadas por
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tecnologias digitais no ambito do
PRP ndo apenas enriqueceu a pra-
tica educativa, mas também de-
monstrou o potencial transforma-
dor de ferramentas tecnoldgicas na
promocao de uma educac¢ao mais
envolvente e eficaz. Esta pesquisa

em Formacao: ‘

ressaltou aimportancia de abrir es-
paco para inovagdes pedagodgicas
que ampliem as possibilidades de
interacdo e aprendizado, reforcan-
do a relevancia do uso de metodo-
logias que enriquecam a experién-
cia educacional.
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A utilizacao da musica
nas aulas de Geografia
do ensino médio:
estudando as
categorias geograficas

Luana Dias de Oliveira
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Maria do Carmo Lucena Sousa Albuquerque
George Bezerra Pinheiro

1. “Porque cantar parece com néio morrer,
é igual a nédo se esquecer que a vida é
que tem razéo”

“Enquanto engomo a calca” do compositor e cantor

cearense Ednardo tem um sentido. Se cantar é pura
pulsdo de vida, reivindicamos que as aulas de geografia
precisam ser o lugar onde a vida fala. E por que ndo buscar
essa experiéncia por meio da musica?

I ntroduzir esse capitulo com o trecho acima de

A experiéncia apresentada neste capitulo oferece uma
abordagem poética para o ensino de Geografia no ensino
médio, usando a musica brasileira como uma ferramenta
didatica para facilitar a compreensao e a participacao ativa
dos alunos com os conceitos geograficos. Ocorreu no ambito
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do Programa Residéncia Pedagégica
em uma escola de ensino médio em
tempo integral, durante as aulas de
Geografia. A Residéncia Pedagdgica
€ uma iniciativa financiada pela
Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
em parceria com o Ministério da
Educacao (MEC).

Seu objetivo principal é garan-
tir que os futuros professores dos
cursos de licenciatura adquiram
as competéncias necessarias para
desenvolver um ensino de qualida-
de nas escolas de educacao basica
(Brasil, 2024). Diante dos desafios
enfrentados em sala de aula pe-
los residentes, fez-se necessaria a
busca para tornar o ensino mais di-
namico e interativo, desafios esses
comuns a muitos professores. Logo,
surgiu a ideia de utilizar a musica
como facilitadora do processo de
ensino e aprendizagem.

O avanco tecnoldgico e a rapida
disseminagao da informacao, impul-
sionados pelo fendmeno da globaliza-
¢ao, configuram a sociedade contem-
poranea em um contexto histdrico
permeado por elementos sociais,
culturais, politicos e econdmicos
que se manifestam na dindmica do
espaco geografico. Essas mudancas
influenciam diretamente os habitos
e costumes, gerando transformacgdes
nas relagdes sociais e exercendo um
impacto significativo no cenario edu-
cacional (Josué, 2014).
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Josué (2014, p. 06) ressalta que
“As dificuldades enfrentadas pela
Educacao no Brasil parecem recla-
mar por metodologias e abordagens
inovadoras na pratica docente, con-
dizentes com a tecnologia, o estilo
de vida moderno e as problematicas
em diversos ambitos da sociedade
que influenciam os alunos”. Assim,
o planejamento cuidadoso e adap-
tado as necessidades do cotidiano
dos alunos se torna imprescindivel
para o éxito do professor como su-
jeito dotado de uma centralidade
na construcao do conhecimento.
Apesar dos esforcos e politicas
educacionais para se adequar as
transformacdes sociais e ao ensino,
adificuldade de adaptacao da esco-
la as exigéncias modernas acarreta
prejuizos na aprendizagem, refletin-
do no percurso académico do aluno.
Nesse contexto, professor e alunos
sdo frequentemente apontados
como responsaveis pelos desafios
que permeiam a educagao escolar.

A ideia de trazer musica para a
escola e usa-la para ensinar geo-
grafia é uma abordagem inovadora
que pode se tornar eficaz. Os pro-
fessores podem escolher musicas
que abordam toépicos importantes
a serem trabalhados em sala, tor-
nando as aulas mais envolventes.
Assim, o principal objetivo deste
escrito é apresentar letras de mu-
sicas brasileiras que podem auxiliar
de forma didatica, no ensino médio,
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o processo de contextualizacdo e
explicagdo de nogdes e conceitos
fundamentais para a ciéncia geogra-
fica, especificamente as categorias
espaco geografico, territdrio, lugar,
regido e paisagem. A musica, como
veiculo didatico, dinamiza a apren-
dizagem e envolve os estudantes na
construcdo do conhecimento. Como
relata Gobbi (2001, p. 9):

Se a musica assume papel de
destaque em varios momentos
davida dos seres humanos, € im-
portante que ela esteja presente
na sua educacdo. Se observar-
mos nosso dia-a-dia, constata-
remos que a musica acompanha
as pessoas em quase todos os
momentos de suas vidas, sejam
eles momentos significativos de
alegria ou de tristeza.

Para uma melhor organizacao
das aulas, a escolha das musicas
é crucial e deve ser feita de forma
cuidadosa, adaptada ao nivel de en-
sino e cognicao dos alunos, o que
é fundamental para o sucesso € a
eficacia da atividade. Em nossa in-
tervencdo em sala de aula, foram
selecionadas dez musicas, duas
para cada categoria geografica. Por
exemplo, a cangao “Xote Ecoldgico”
e “Passarinhos” proporcionam uma
narrativa sonora que facilita a com-
preensdo sobre a categoria espaco
geografico, evidenciando as trans-
formagbes do homem na natureza.
Ja na categoria territdrio, as musicas

“Morro do Dendé” e “Criminalidade”
emergem como um instrumento
eficaz para ilustrar a complexidade
desse conceito, permitindo analises
mais profundas e criticas sobre as
dinamicas territoriais.

Na abordagem da categoria regido,
as composigoes “Asa Branca” e “Seio
de Minas” destacam-se ao proporcio-
nar uma vivéncia sensorial da diversi-
dade regional brasileira, incentivando
a apreciagao das distintas caracteris-
ticas geograficas e culturais presen-
tes em nosso vasto territorio.

Ao explorar a categoria paisagem,
as musicas “Paisagem na Janela” e
“A Paisagem” oferecem uma expe-
riéncia imaginativa Unica, auxiliando
os alunos a compreenderem essa
paisagem nao apenas no que € vi-
sivel aos olhos, mas também a pai-
sagem oculta. Por fim, na categoria
lugar, “Naquela Mesa” e “Cancgédo
Infantil” enriquecem a compreen-
sao do discente, relacionando a ca-
tegoria com a identificacdo afetiva
e proporcionando um olhar mais
sensivel sobre a relagao do indivi-
duo com o espago que ocupa.

Assim, a integragao dessas mu-
sicas no contexto educacional ndo
apenasilustra, mas também dinami-
za os conceitos geograficos, trans-
formando a aprendizagem em uma
experiéncia memoravel e partici-
pativa. Essa abordagem revela-se
essencial para a formacao critica e
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consciente dos estudantes no am-
bito da ciéncia geografica. Assim, a
musica ndo apenas enriquece a ex-
periéncia educacional, mas também
se torna uma ferramenta eficaz para
estimular o pensamento critico e a
compreensao profunda dos conteu-
dos geograficos.

Essa atividade foi colocada em
pratica na aula de Geografia do 1°
ano do ensino médio, com o tema
“Um Espacgo de Lugares e Paisagens:
Categorias da Geografia”. A aula ti-
nha como objetivo proporcionar
aos alunos uma compreensao apro-
fundada das principais categorias
geograficas. Dessa forma, foram
apresentados na aula conceitos ba-
sicos de cada categoria, relacionan-
do-os com a realidade dos alunos.
Reconhecemos a utilidade dessas
categorias como instrumentos para
observacdo, analise e interpretacao
de fendmenos espaciais.

Para tornar o aprendizado mais lu-
dico, apresentaram-se as categorias
da Geografia com elementos cultu-
rais, utilizando musicas brasileiras
que abordam aspectos das catego-
rias. E os alunos foram desafiados
a identificar as categorias repre-
sentadas em cada musica, visando

proporcionar uma compreensdo
mais pratica e sensorial dos concei-
tos. Apds essa dindmica, eles tam-
bém puderam escolher musicas para
relacionar as categorias trabalhadas.

Para melhor controle do tempo,
foram separados trechos especificos
de cada musica em que os conceitos
geograficos ficaram mais aparentes
e melhor para a analise do aluno. Se
fossemos utilizar as musicas com-
pletas demandaria bastante tempo
e nao seria possivel fazer a andlise e
o debate mais aprofundados no dia-
logo de discente e docente.

Dessa forma, a musica, por meio
de suas letras, revela-se como uma
ferramenta significativa e propicia
para promover a discussao e a re-
flexado coletiva em sala de aula so-
bre conceitos da geografia, estimu-
lando a estruturacao de conceitos
cientificos para conceitos escola-
res, destacando a observacao de
dois elementos cruciais: a vivéncia
cotidiana do aluno e a interacao
dialégica entre aluno e professor.
Essa abordagem ndo apenas enri-
quece o entendimento dos temas
geograficos, mas também fomen-
ta um ambiente educacional mais
participativo e interativo.

2. A musica em harmonia com a Geografia

Na Geografia, a musica, na
condigcado de recurso metodoldgi-
co, emerge como uma estratégia
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inovadora. Além de estimular a
participacao ativa dos alunos, ela
se torna uma ferramenta util para
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auxiliar os alunos na compreensao e
no uso das informacdes geograficas,
transformando a sala de aula em
um ambiente dindmico e interativo
de aprendizado. Dessa forma, cor-
roborando com o objetivo exposto
em Oliveira e Holgado (2012, p. 199):

pensar em como levar a musica
para as atividades em sala de aula
torna-se uma possibilidade para
deixar as aulas mais préximas do
cotidiano dos alunos. Fazer com
que os alunos percebam que a
partir de um elemento presente
do seu cotidiano, que é a musica,
pode-se refletir sobre os diferen-
tes espacos.

Ademais, discutir sobre geografia
e cultivar a pratica geografica sao
aspectos essenciais que devem ser
introduzidos na vida do aluno desde
cedo. Isso se deve ao fato de que a
geografia vai além de uma simples
disciplina: ela € um meio pelo qual o
individuo se compreende como pes-
soa e sujeito de suas proprias acdes.
Essa perspectiva alinha-se com o
pensamento de Castellar (2017),
reforcando a ideia de que fazer
Geografia contribui ndo apenas para
o conhecimento do mundo ao redor,
mas também para a compreensao
de si mesmo, enriquecendo o pro-
cesso educacional do estudante.
Castellar (2017, p. 212) destaca:

Ensinar a ler o mundo com um
olhar geografico € um processo
que se inicia desde os primeiros

anos de vida quando se reconhe-
cem os lugares, identificam-se os
objetos e vivenciam-se os percur-
sos e se reconhecem as distancias,
atribuindo sentido ao que esta
sendo observado e representado.

Dessa forma, ensino sobre o espa-
¢o geografico deve se dar de forma
continua, compreender e interpre-
tar o mundo que nos rodeia consi-
derando a perspectiva da geografia.
A geografia nao se limita apenas a
localizar lugares no mapa, mas en-
volve perceber as interagbes entre
0s espacos e as relacdes humanas e
naturais que os moldam.

Ao estabelecer didlogos entre a
Geografia e a musica, abre-se um
campo fértil para compreender de
que forma as expressdes culturais
podem funcionar como linguagens
geograficas, oferecendo pistas, sen-
tidos e narrativas sobre os territérios
e as dinamicas sociais que os cons-
tituem. A construcdo dessa ponte
entre ritmos e espacos vividos pro-
pde uma escuta atenta e analitica de
composicdes musicais que, por meio
de suas letras, melodias e contextos
de produgdo, revelam paisagens
culturais, desigualdades socioespa-
ciais e processos de territorializagao.
Nesse contexto, a musica deixa de
ser apenas um recurso comple-
mentar, configurando-se como um
instrumento metodoldgico capaz de
contribuir para a compreensao criti-
ca das categorias geograficas.
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A partir dessa perspectiva, reali-
zamos uma analise de musicas que
foram cuidadosamente escolhidas
com o objetivo de auxiliar no pro-
cesso de aprendizagem dos cinco
principais conceitos da Geografia:
lugar; territdrio; paisagem; regido;
e espaco geografico. A proposta
foi demonstrar, de forma pratica e
reflexiva, como cada uma dessas
cancoes pode ser utilizada em sala
de aula para estimular a compreen-
sao critica desses conceitos pelos
estudantes. Para cada musica, foi
indicado o conceito geografico que
ela poderia representar, bem como
os trechos especificos em que esse
conceito se manifesta, permitindo
ao professor trabalhar o conteudo
de forma contextualizada, inter-
disciplinar e sensivel. Além disso,
foram oferecidas sugestdes me-
todoldégicas sobre como integrar
essas musicas as atividades peda-
gogicas, ampliando o envolvimen-
to dos alunos e promovendo uma
aprendizagem mais significativa,
critica e criativa.

2.1 A paisagem no
Clube da Esquina e
em Zeca Pagodinho

De acordo com a interpretacao
de Santos (1997, p. 61), a ‘paisagem’
pode ser compreendida como o con-
junto visual percebido, abrangendo
tudo aquilo que é visivel ao nosso
olhar. Ele a define como o dominio

158

do visivel, englobando nao apenas
volumes, mas também cores, movi-
mentos, odores, sons, entre outros
elementos. Santos (1997, p. 62) ain-
da afirma que “a dimensao da pai-
sagem é a dimensao da percepcao,
0 que chega aos sentidos”, ou seja,
a paisagem da percepgao transcen-
de as fronteiras do visual e se revela
como um mosaico sensorial em que
a musica desempenha um papel
fundamental.

Ao explorarmos os sons que nos
cercam, mergulhamos em uma pai-
sagem sonora que, muitas vezes,
permanece oculta aos olhos, mas vi-
brante em suas nuances auditivas.
A musica, nesse contexto, torna-se
uma ferramenta poderosa para reve-
lar e moldar essa paisagem sensorial.

Dessa forma, como proposta
para se trabalhar essa categoria,
utilizou-se as musicas “Paisagem da
Janela”, na interpretagao de Milton
Nascimento, que vai além de uma
mera descricdo de uma vista pela
janela. Composta por L6 Borges e
Fernando Brant, a cancao transcen-
de, através de sua letra simbédlica,
a reflexao sobre a vida, a natureza
humana e a busca por significado
no cotidiano. Ao debaterem em sala,
o professor e aluno podem analisar
trechos da musica que descreve
essa paisagem concebida através
da janela.
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Ja a musica “A Paisagem”, de
Zeca Pagodinho, descreve uma
planicie exuberante e verdejante,
impregnada com o aroma das flo-
res, onde a natureza exibe seu sor-
riso em um esforco de amor. Essa
imagem inicial evoca um cenario
idilico e harmonioso, em que a li-
berdade e a beleza natural sao pre-
dominantes. O povo, com valentia,
sonha com a liberdade, sugerindo
um desejo coletivo de viver em um
ambiente de paz e prosperidade. A
cancdo também retrata cenas do
cotidiano rural, com bois deitados
ao longo da linha, vacas soltas no
curral e tropeiros descalcos des-
viando-se do lamacal, reforcando,
assim, o imaginario do aluno. Ele
podera criar essa paisagem que
esta a ser narrada na cancao, tanto
em Paisagem na janela quanto em
A paisagem.

2.2 O lugar nas memorias de
“Naquela mesa” e as
infancias contrastadas em
cancao infantil

Sobre a categoria ‘lugar’,
Cavalcanti (2006) destaca uma in-
teragao dinamica entre o individuo
e seu entorno, caracterizada por
um movimento constante, no qual
0 espacgo desempenha um papel
vital na formagao do ser humano.
Nesse processo, o individuo, ao in-
teragir com o ambiente por meio
de intervencdes, gestos, trabalho e

atividades, perpetuamente modifi-
ca o espaco circundante. Na analise
de Cavalcanti (2006, p. 94):

o lugar, no processo de ensino e
aprendizagem, pode ser formado
a partir da experiéncia fenomé-
nica dos alunos com seus pro-
prios espagos de permanéncia,
vivéncia e circulacdo. O estudo
do lugar, nesses termos, permite
inicialmente a identificacdo e a
compreensao da geografia de
cada um.

A categoria geografica ‘lugar’ é
crucial para entender a comple-
xidade e singularidade das areas
que habitamos. Um lugar vai além
de sua definigao fisica, ganhando
significado através de experién-
cias, memorias e interagdes inter-
nas. Cada lugar é unico, carregando
uma identidade formada por fatores
culturais, histéricos e atividades hu-
manas. Nele, ha um sentimento de
pertencimento.

O estudo geografico do lugar
busca desvendar as relacdes entre
o espaco fisico e as vivéncias huma-
nas; além disso, “o lugar é formado
pela identidade, portanto o estudo
dos lugares deve contemplar a com-
preensao das estruturas, das ideias,
dos sentimentos, das paisagens que
ali existem, com os quais os alunos
estdo envolvidos ou que os envol-
vam” (Castrogiovanni, 2009, p. 13).
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Uma das cancdes escolhidas
para trabalhar a categoria ‘lugar’
foi “Naquela Mesa”, composta por
Sérgio Bittencourt, lancada por
Elizeth Cardoso em 1972, e grava-
da na voz de Nelson Gongalves em
1974. E uma obra que transbor-
da emocdo e saudade. A letra da
musica, repleta de sentimentos e
memoarias, apresenta a mesa como
um ponto de encontro marcado por
histdérias e alegria. No entanto, com
o passar do tempo, ela se torna um
simbolo de auséncia e dor, eviden-
ciando o peso da saudade. Dessa
forma, ao trabalha-la em sala,
pode-se destacar a importancia
simbdlica que a mesa assume na
narrativa da musica. A mesa nao é
apenas um objeto fisico, mas sim
um lugar carregado de significados
emocionais e memoarias.

A “Cancdo Infantil” de CésarMCe
com participacao de Cristal, lancada
em junho de 2019, é uma obra que
emprega metaforas inspiradas no
universo infantil para realizar uma
critica social profunda e reflexiva.
Por meio de uma narrativa que des-
taca duas realidades contrastan-
tes, a cancao aborda temas como
desigualdade social e violéncia. Ao
trabalhar essa letra de musica, tan-
to os discentes quanto o docente
irdo perceber o sentimento empre-
gado pelo personagem da musica
na realidade da casa mais humilde
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que, apesar de toda dificuldade, era
cheia de amor. H&4 uma identificacao
afetiva que é tanto ressaltada no es-
tudo sobre a categoria lugar.

2.3 Musica preta e territério
no funk carioca e no reggae
maranhense

O territério na Geografia é de-
limitado pelo recorte espacial es-
tabelecido através de relacGes de
apropriagao, poder e controle sobre
recursos e fluxos. Essas relagdes
sao fundamentadas em aspectos
politicos, econdémicos e culturais
(Haesbaert, 2006; Saquet, 2007;
Sposito, 2004). Assim, ele é mais
do que uma delimitagdo fisica no
mapa; € um conceito dinamico e
multifacetado que abrange relacdes
complexas entre a sociedade e o
espaco. O territério € moldado por
processos de apropriacao, poder
e controle, que refletem as intera-
¢bes humanas, a influéncia de dife-
rentes atores e suas disputas pela
utilizacdo e gestao dos recursos.
Essa categoria vai além do simples
tracado de fronteiras, incorporando
as narrativas, identidades e praticas
sociais que conferem significado e
dinamismo ao espaco.

A cancao para trabalhar a ca-
tegoria ‘territério’ foi “Morro do
Dendé&”, composta em meados de
1994 por MC Cidinho e MC Doca, na
interpretacao de Menor do Chapa.
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A musica oferece um retrato fran-
co e direto da realidade violenta
nos morros cariocas, em especial
no Morro do Dendé, situado na llha
do Governador, Rio de Janeiro.

A letra aborda a dificil invasado
policial, a presenca constante de
armas e confrontos, destacando a
tensao entre moradores e autorida-
des. Na sala de aula, pode-se trazer
aexplicacdo dessa relagao entre es-
paco fisico e poder exercido por gru-
pos organizados em comunidades
urbanas. O Morro do Dendé&, como
mencionado na cangao, represen-
ta ndo apenas um local geografico,
mas um territério marcado por dina-
micas sociais complexas. A presenca
de grupos organizados nesse morro
evidencia a imposicdo de uma es-
trutura de poder que molda a vida
cotidiana dos residentes.

Ja a musica “Criminalidade”, lan-
cada em 1992 por Edson Gomes, re-
nomado cantor e compositor brasi-
leiro de reggae, incluida em “Campo
de Batalha”, seu terceiro album, ser-
ve como retrato impactante da inse-
guranca e do medo que permeiam
0 mesmo contexto criminal, onde
ha uma vida urbana em meio a um
cenario de violéncia e corrupcéao.
Ao longo da cancgao, denuncia tais
questdes, destacando a crescente
criminalidade e a aparente inefica-
cia das forcas de seguranca, expres-
sando a angustia e impoténcia da

populacdo de forma direta e mar-
cante. Dessa forma, o aluno nota a
atuacao desses grupos organizados
impondo esse poder sobre um de-
terminado territério.

2.4Espaco Geografico no
dialogo entre Luiz Gonzaga,
Zé Dantas, Vanessa da Mata
e Emicida

A proposta de Santos (2009, p.
21), que delineia o espaco como
um conjunto indissociavel de sis-
temas de objetos e de sistemas de
acOes, revela-se como uma pre-
missa fundamental na abordagem
geografica. Essa concepcdo desvela
a intrinseca interconexao entre os
elementos materiais presentes no
ambiente e as acdes humanas que
nele ocorrem.

O espaco ¢é “formado pelo resul-
tado material acumulado das acdes
humanas através do tempo e pelas
acdes atuais que hoje lhe atribuem
um dinamismo e uma funcionalida-
de” (Santos, 2009, p. 106). Esta em
constante transformacao e é con-
siderado um dos conceitos-chaves
da Geografia. Logo, ele é composto
pelainteragao entre o espaco natu-
ral e a sociedade e encontra-se em
um constante processo de constru-
¢ao e transformacao.

Uma das musicas utilizadas para
trabalhar a categoria ‘espago geo-
grafico’ foi “Passarinhos”, que faz
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parte do album “Sobre Criangas,
Quadris, Pesadelos e Licdes de
Casa”, uma producdo do Laboratério
Fantasma. Esse album foi dirigido
por Evandro Fiéti e Emicida, sendo
lancado em setembro de 2015, e faz
mencdes as questdes ambientais e
sociais, como poluicao, escassez de
recursos naturais e desumanizacao
das cidades.

“Passarinhos” permitiu deba-
ter em sala o espaco geografico a
partir dessa concepcao dada por
Milton Santos: o espaco nao € ape-
nas um conjunto de caracteristicas
naturais, mas sim um reflexo das
atividades humanas, tanto histori-
cas quanto pelas acdes atuais que
continuam a molda-lo, ou seja, ha a
modificacado da natureza através da
acao humana.

A outra cancao foi “Xote
Ecoldégico”, composicdo icOnica
da musica popular brasileira que
atravessa gerag8es, composta por
Luiz Gonzaga e Zé Dantas, gravada
pelo rei do Baido, em 1978 e langa-
da por ele em 1979. Essa cancao,
ao ser trabalhada em sala de aula,
acaba reforcando a musica passa-
rinhos, ja que fala sobre os resul-
tados das ag¢des humanas sobre
0 meio em que vivemos, além de
trazer um apelo a preservacgao da
natureza, adotando um tom critico
e a pauta ambiental ao transmitir
uma mensagem poderosa sobre a
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importancia de preservar nosso
ecossistema.

2.5 Desvendando as regides:
um pouco do Brasil através
das cancoes “Seio de Minas” e
“Asa Branca”

A categoria ‘regiao’ na analise
geografica é crucial para organizar
e compreender a complexidade do
espaco terrestre, conforme Santos
(2009). Ela vai além de fronteiras
administrativas, representando
uma rede dindmica de relagdes
socioecondémicas e culturais. As
regides sdo conjuntos dinamicos
de interacdes entre elementos na-
turais e atividades humanas, mol-
dando caracteristicas distintas que
definem sua identidade.

Na corrente do pensamento
Geografia Critica, trabalhada por
Corréa (2003), o autor destaca
sua visdo sobre a estruturacado
da regido: ela é formada por mui-
tas determinacdes e ndo deve ser
compreendida como algo isolado,
pois acaba sendo também resulta-
do de diversos fatores e processos
que atuam sobre um territoério ja
ocupado e transformado ao longo
do tempo. Assim, sua organizagao
social, cultural, econémica, natural
e material acaba moldando essa di-
namica e identidade regional. Nesse
viés, Corréa (2003, p. 47) considera
regidao como:
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[...]uma entidade concreta, resul-
tado de multiplas determinagdes,
ou seja, da efetivacdo dos meca-
nismos de regionalizagao sobre
um quando territorial ja previa-
mente ocupado, caracterizado
por uma natureza ja transforma-
da, herancas culturais e materiais
e determinada estrutura social e
seus conflitos.

Essa abordagem aprofunda a
compreensao do espaco, possi-
bilitando analises detalhadas de
semelhancas e contrastes entre
diferentes areas. Ao explorar as
nuances de uma regido, desve-
lam-se aspectos singulares que
contribuem para a construgao da
identidade e peculiaridades no
mosaico geografico global. Assim,
a categoria ‘regiao’, mais do que
uma divisdo territorial, torna-se
um instrumento valioso na com-
preensdao das complexas inter-
-relagbes que conferem o carater
unico a cada localidade.

A musica escolhida para ex-
plorar essa categoria foi “Seio
de Minas”, lancada por Paula
Fernandes em 2010. O titulo da
cangao esta intrinsecamente liga-
do a cidade natal da artista, cha-
mada de Sete Lagoas e conhecida
como o seio de Minas, localizada
na mesorregiao metropolitana de
Belo Horizonte, regido central do
estado de Minas Gerais.

A letra da musica transcende a
mera descricdo geografica, apre-
sentando-se como um retrato poé-
tico que exalta as riquezas naturais,
culturais e histdricas da regiao.
Nesse contexto, “Seio de Minas”
proporciona uma analise reflexiva
sobre o local, destacando como a
cultura e as caracteristicas intrin-
secas moldam e delimitam esse
espaco geografico, enriquecendo
acompreensao dessa categoria na
Geografia.

Ja na cancao “Asa Branca”, uma
composicdo de Luiz Gonzaga e
Humberto Teixeira, de 1947, a tema-
tica central da musica aborda a seve-
ridade da seca no Nordeste brasileiro,
capaz de forcar a migracao da prépria
ave asa-branca. A escassez de dgua
também impde ao jovem a necessi-
dade de deixar a regiao, prometendo,
ao partir, retornar um dia aos bracos
de seu amor. Assim, ao analisa-laem
sala, perceber-se-a a narracao da mi-
gragao nordestina, em decorréncia
de especificidades proprias do clima
na regido Nordeste, caracterizada
pelo clima semiarido, marcado por
longos periodos de seca. Ao estudar
essa categoria, percebemos que ha
uma divisdo e organizacao do espaco
em areas que tém caracteristicas em
comum. No caso da ultima musica,
temos na regido Nordeste uma ca-
racteristica climatica diferente das
outras regides do Brasil.
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3. Quando o som se torna espaco: reflexdes sobre
musica e ensino de Geografia

Inicialmente, nessas consideracbes
finais, apresentamos um quadro sin-
tese com os trechos das musicas que

escolhemos ao longo da experiéncia,
para dialogar com o ensino e apren-
dizagem das categorias geograficas.

Quadro 1- Trechos de musicas utilizados na aula sobre Categorias da Geografia.

Territorio

Paisagem

Espaco
geografico

MORRO DO
DENDE

Morro do Dendé é
ruim de invadir
N6s com os
Alemao vamo se
divertir

Porque no Dendé,
eu vou dizer como
équeé

Aqui ndo tem
mole, nem pra DRE
Pra subir aqui

no morro até a
B.O.P.E. treme
N&o tem mole pro
exército civil nem
pra PM

Eu dou o maior
conceito, para os
amigos meus

Mas morro do
Dendé também é
terra de Deus

(Menor do Chapa)

PAISAGEM NA
JANELA

Da janela lateral do
quarto de dormir
Vejo uma igreja,
um sinal de gléria
Vejo um muro
branco e um voo
passaro

Vejo uma grade,
um velho sinal

(Milton
Nascimento)

NAQUELA MESA

Naquela mesa, ele
sentava sempre

E me dizia sempre
o que é viver
melhor

Naquela mesa, ele
contava histérias
Que hoje na
memoaria eu
guardo e sei de cor

Naquela mesa, ele
juntava a gente

E contava
contente o que fez
de manha

E nos seus olhos
era tanto brilho
Que mais que seu
filho, eu fiquei

seu fa

(Nelson
Gongcalves)

PASSARINHOS

No pé que as
coisas vao, Jao
Doidera, daqui
a pouco, resta
madeira nem pros
caixao
Era neblina, hoje é
poluigdo
Asfalto quente,
queima os pés no
chao
Carros em
profus&o, confuséo
Agua em escassez,
bem na nossa vez
Assim n&o resta
nem as barata
Injustos fazem
leis e 0 que resta
pro céis?
Escolher qual
veneno te mata
Pois somos tipo

(Emicida)

SEIO DE MINAS

Eu nasci no celeiro
da arte

No bergo mineiro

Sou do campo, da
serra

Onde impera o
minério de ferro
Eu carrego comigo
no sangue

Um dom
verdadeiro

De cantar
melodias de Minas
No Brasil inteiro
Sou das Minas de
ouro

Das montanhas
Gerais

Eu sou filha dos
montes

Das estradas reais
Meu caminho
primeiro

Vi brotar dessa
fonte

Sou do seio de
Minas

Nesse estado, um
diamante

(Paula Fernandes)
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Espaco
geografico

Territério Paisagem

Fonte: https://www.letras.mus.br/
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Ao longo do desenvolvimento
das aulas de Geografia, nas quais a
musica foi incorporada como uma
ferramenta didatica para a expla-
nacdo das categorias geograficas,
foi possivel observar uma participa-
¢ao ativa e expressiva dos alunos.
Esse resultado reflete ndo apenas
a eficacia do uso da musica como
meio de ensino, mas também des-
taca o engajamento dos estudantes
no processo de aprendizagem, em
que a utilizagao da musica como
recurso pedagdgico proporcionou
uma atmosfera dindmica e estimu-
lante em sala de aula, consolidando
0 espaco escolar como um territério
propicio a construcao e socializacdo
do conhecimento.

A natureza acessivel, familiar e
afetiva da musica criou um ambien-
te propicio para a participacao ativa,
uma vez que os alunos se sentiram
mais envolvidos e conectados com
os conteudos apresentados. A musi-
ca, ao se tornar uma ponte entre os
conceitos geograficos e a realidade
vivida pelos alunos, despertou um
interesse nas tematicas abordadas.
As cangdes serviram como catalisa-
doras para a expressao criativa dos
alunos, incentivando-os a explorar
conexdes entre o conteudo aca-
démico e suas proprias vivéncias.
Um dos principais destaques foi a
interacdo constante durante as dis-
cussdes promovidas pelas letras das
musicas. Isso indicou ndo apenas
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uma absorcdo passiva dos conteu-
dos, mas um envolvimento ativo na
construcdo do conhecimento.

Nesse cruzamento entre ciéncia
e poesia, entre o saber popular e o
conhecimento cientifico, a musica
emerge como uma ponte viva entre
o0 mundo académico e as vivéncias
cotidianas dos alunos. Ela tem o
poder de traduzir conceitos geo-
graficos complexos em emocdes,
tornando o conteudo mais acessi-
vel, préximo e significativo. Ao ul-
trapassar os muros da escola, essas
cancdes ganham novos sentidos: o
estudante passa a escuta-las com
outro olhar, reconhecendo nelas
ideias como territério, paisagem e
lugar, agora impregnadas de signi-
ficado. O aprendizado, entao, deixa
de ser apenas racional, ele toca o
sensivel, o intimo, o imaginario. A
musica, nesse contexto, torna-se
uma poderosa aliada da Geografia,
capaz de transformar a escuta em
leitura critica do mundo e a melodia
em caminho para o conhecimento.

Diante disso, percebemos que
a musica transcende o seu papel
tradicional e se torna uma valiosa
aliada na construgao do conheci-
mento geografico, mostrando-se
uma ferramenta muito importante
e essencial para estimular a curio-
sidade e o interesse dos alunos. A
ligagdo entre cangdes e conceitos
geograficos ndo sé proporciona uma
compreensao mais profunda, como
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também contribui para a formacgao
de alunos criticos e conscientes,
tornando a sala de aula um espago
enriquecedor e inspirador. Neste
espaco, o uso cuidadoso das letras
selecionadas proporcionou uma co-
nexao entre conceitos abstratos e a
realidade vivenciada pelos alunos.

Nesse viés, € importante ressal-
tar o quanto a educacdo atual exige
que professores busquem constan-
temente novos métodos de ensino
para tornar o aprendizado mais
envolvente e eficaz. O ser humano
moderno se encontra em uma gera-
¢ao tecnoldgica e o professor acaba
tendo que se adaptar a essa realida-
de. Como aponta Saviani (2003, p.

4. Referéncias

126), “a tecnologia da informacao e
comunicacao impde um novo desa-
fio para a formacgao dos professores,
que devem estar preparados para
utilizar essas ferramentas de forma
criativa e critica”.

Portanto, o uso de técnicas dina-
micas, como a musica em sala de
aula, tem se mostrado uma abor-
dagem poderosa para transformar
0 ensino em uma experiéncia mais
interativa e significativa. Em suma,
a busca por novas metodologias,
como a incorporacao da musica
no ensino, é essencial para uma
educacgado que atenda as necessi-
dades e expectativas dos alunos do
século XXI.
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Ensinode artese a
implementacao das leis
de historiae

cultura afro-brasileira,
africana e indigena um
estudo de caso

Diégenes Almeida Queiroz Diégenes Segundo
Marcelina Acacio dos Santos

Liliany Queiroz da Silva Rodrigues Machado
Francimara Nogueira Teixeira

1. Das estratégias aplicadas em sala de aula
para uma educacao antirracista

o presente capitulo, analisam-se as formas e os
N procedimentos usados na disciplina de Artes,

no contexto de uma escola de ensino médio
(EMM), para a aplicacado da Lei n® 10.639/2003 e da n°
11.645/2008 que instituem a obrigatoriedade do repas-
se da histdria e da cultura africana e afro-brasileira, e
daindigena, durante a formagao basica. Buscamos com-
preender como os procedimentos abordados em sala de
aula e a aplicagado dos exercicios agem como um estimulo
ao aprendizado dos/as estudantes, a partir de uma pers-
pectiva antirracista.
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Essa reflexao foi trazida a par-
tir da nossa experiéncia como
residentes na EEM, por meio do
Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) em Teatro, do IFCE, fi-
nanciado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). Assim, as
proposicoes aqui desenvolvidas
se deram a partir das experién-
cias na regéncia das aulas de Artes,
nas quais trabalhamos Cultura e
Ancestralidade Negra e Elementos
Ancestrais dos Povos Tradicionais
Indigenas na Cultura Brasileira, e
da montagem de uma instalacao
no patio da escola, durante a se-
mana da Consciéncia Negra, sob
o acompanhamento da professora
de Artes e preceptora do PRP, no
periodo do Médulo.

Com mais de 40 anos des-
de a sua fundacgdo, a EEM tem
atualmente 1400 estudantes
e um dos mais altos Indice de
Desenvolvimento da Educacao
Basica (Ideb), com uma expres-
siva aprovacdo em universidades
publicas, o que tem aumentado a
busca e o interesse por matricula
nessa instituicao de ensino.

Com a orientacao da precepto-
ra, pudemos desenvolver atividades
nas turmas de 1° ano do ensino mé-
dio, que se adequam a obrigatorie-
dade das referidas leis. Buscando
refletir sobre aspectos importan-
tes da formacao cultural do povo

brasileiro, foram trabalhados em
sala de aula e em outros espacos
da escola, mecanismos para que
os/as estudantes pudessem identi-
ficar as culturas dos povos indigenas
e a cultura afro-brasileira, tracando
assim, caminhos para pensar uma
educacao antirracista em todos os
ambitos da escola.

Como metodologia, utilizamos a
coleta de dados através da pesqui-
sa qualitativa de cunho etnografico,
por meio de pesquisa participante
com os/as alunos/as e a precepto-
ra. A pesquisa bibliografica também
norteou a busca por estudos que
circundam o objeto e que colabo-
raram como referéncias para o tex-
to. Buscamos construir um caminho
metodoldgico com uma abordagem
etnografica, por entender que “a
maior preocupacao da etnografia é
obter uma descricdo densa, a mais
completa possivel, sobre o que um
grupo particular de pessoas faz e o
significado das perspectivas imedia-
tas que eles tém do que eles fazem”
(Mattos, 2011, p. 54).

Consideramos que o ensino da
disciplina de Artes na EEM tem um
importante papel na construcao de
uma sociedade menos racista e que
seja capaz de refletir criticamente
sobre a histéria contada e nao con-
tada nos livros.
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2. Fontes e referenciais antirrascistas decoloniais e
contracoloniais usados na pesquisa

Como referéncias bibliograficas
para nossa preparacado e susten-
tagao tedrica das discussdes que
seriam disparadas pelas aulas, bus-
camos trazer o trabalho de auto-
ras negras e autores negros, como
Barbara Carine, mulher negra, mae
e professora, que trabalha o antir-
racismo em livros e em suas redes
sociais. Para Pinheiro (2023, p. 33):

A histéria da Europa universali-
zada vai apontar para a moderni-
dade como um momento de as-
censao da burguesia como classe
revolucionaria e para o sistema
capitalista como o modo de pro-
dugao vigente nesse contexto -
trata-se de uma histdria Unica tao
mal forjada que € o unico com-
ponente curricular estudado na
escola que se subdivide em duas
partes, a histdria geral e a histo-
ria do Brasil, algo que ndo ocorre
com a geografia, a literatura, a
quimica, a matematica, as artes.

Para a autora, existe um mito da
democracia racial no Brasil, e que
a histéria foi contada sob um viés
branco, eurocéntrico e capitalista.
Segundo ela, a escola fortalece essa
narrativa quando traz em seus com-
ponentes curriculares uma histoéria
majoritariamente branca da Europa
e dos Estados Unidos. Uma histdria
que exclui o legado de pensado-
res, cientistas e pesquisadores que
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foram apagados das referéncias
educacionais no Brasil.

Em seu livro A terra dad, a terra
quer, o lider quilombola, pensador
contemporaneo Anténio Bispo dos
Santos, autor de artigos, poemas e
livros, participou de inumeras pales-
tras e conferéncias em todo o Brasil
até o seu falecimento em 03 de de-
zembro de 2023. Antdnio Bispo dos
Santos, mais conhecido como Négo
Bispo, teve um papel fundamental
para pensarmos a descolonizagao
e a contracolonizagdo nos dias de
hoje. Santos (2023, p. 14) afirma:

A arte é conversa das almas
porque vai do individuo para o
comunitarismo, pois ela € com-
partilhada. A cultura é o contra-
rio. Nés ndo temos cultura, nds
temos modos — modos de ver, de
sentir, de fazer as coisas, modos
de vida. E os modos podem ser
modificados. Quando a gira esta
rolando num terreiro e alguém
puxa um ponto, todo mundo can-
ta junto. Colocamos uma toada,
compartilhamos essa toada e
cada um vai com a letra. E assim
que fazemos. Dentro da cultura,
é preciso se submeter as notas. A
cultura é uma coisa padronizada,
mercantilizada, colonial. Os co-
lonialistas dizem que ndo temos
cultura quando ndo nos compor-
tamos do jeito deles. Quem nao
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sabe tocar piano ou ndo sabe o
que é musica erudita, quem nun-
ca frequentou um teatro, quem
ndo frequenta o cinema, para
eles, nao tem cultura. Para nds,
quem nao sabe dancar e cantar
no batuque, quem nao sabe fa-
zer uma comida, quem nao se
emociona com a cantiga de um
passaro ndo tem um modo agra-
davel de viver.

Négo Bispo traz uma visao dos sa-
beres do seu povo e denuncia essa
educacao colonialista das escolas
tradicionais e os modos, até mes-
mo de falar, que os brancos trouxe-
ram para nos formatar aos modelos
europeus. Ja o ativista, pensador,
lideranga indigena e membro da
Academia Brasileira de Letras, Ailton
Krenak, traz a ideia de adiar o fim do
mundo e fala:

A ideia de que os brancos euro-
peus podiam sair colonizando o
resto do mundo estava susten-
tada ha premissa de que havia
uma humanidade esclarecida
que precisava ir ao encontro da

humanidade obscurecida, tra-
zendo-a para essa luz incrivel.
Esse chamado para o seio da ci-
vilizacdo sempre foi justificado
pela nogao de que existe um jeito
de estar aqui na Terra, uma certa
verdade, ou uma concepcao de
verdade, que guiou muitas das
escolhas feitas em diferentes pe-
riodos da histéria (Krenak, 2020

p. 11).

A histéria da formacao do Brasil
tem sido contada sob a perspecti-
va do colonialismo, de modo que
o sistema de educacéao difundido
nos paises colonizados tem como
base o ensino da cultura ocidental.
Segundo Grada Kilomba, citando
bell hooks:

Como objetos, no entanto, nossa
realidade é definida por outros,
nossas identidades sao criadas
por outros, e nossa “histéria de-
signada somente de maneiras
que definem (nossa) relagdo com
aqueles que sdo sujeitos” (Hooks,
1989, p. 42 apud Kilomba, 2019,
p. 28).

3. Contracolonizar o ensino de Artes

Apesar de sermos ainda subme-
tidos/as, em sala de aula, seja na
escola regular ou na licenciatura,
a conteudos excessivamente euro-
céntricos, gracas as lutas sociais e
a difusdo da cultura e organizagao
politica dos povos afro-brasileiros

e indigenas, temos acessado com
maior facilidade a producao intelec-
tual e artistica desses povos e, assim,
levado tais questdes para discussao
nos espacos de poder de fala e de
producdo de conhecimento, como é
o caso das aulas de Artes na escola.

173



Vozes do IFCE

No contexto da EEM, foram mi-
nistradas pelos residentes, a partir
de uma perspectiva antirracista,
duas aulas expositivas cujos temas
foram Cultura e Ancestralidade
Negra e Elementos Ancestrais dos
Povos Tradicionais Indigenas na
Cultura Brasileira, além da mon-
tagem de uma instalacdo no hall
da escola, como parte da exposi-
¢ao De Zumbis a Marielles: Brasil
e 0s 20 anos de Consciéncia Negra
nas Escolas, compondo a progra-
magao da Semana da Consciéncia
Negra, em cumprimento a Lei
10.639/2003, que incluiu no ca-
lendario escolar o dia 20 de no-
vembro como Dia Nacional da
Consciéncia Negra.

E uma grande responsabilidade
dos/as professores/as levar para
a sala de aula conteudos a que
os/as educandos/as devem ter
acesso no ambito da formacao
basica, dado o sistema de violéncia
epistémica decorrido do processo
de colonizacdo que até hoje
experienciamos. Assim, para a
elaboragao da aula denominada de
Cultura e Ancestralidade Negra foi
necessario, antes de qualquer coisa,
conhecermos a Lei n®10.639/2003,
a qual define:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos
de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-
-se obrigatdrio o ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira.
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§ 1° O conteudo programatico a
que se refere o caput deste arti-
go incluird o estudo da Histoéria
da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultu-
ra negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacio-
nal, resgatando a contribuicdo
do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes
a Historia do Brasil.

§ 2¢ Os conteudos referentes a
Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacgao
Artistica e de Literatura e Histdria
Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar in-
cluirad o dia 20 de novembro como
“Dia Nacional da Consciéncia
Negra”.

O termo cultura, segundo Alfredo
Bosi (1992, p. 13):

advém de CULTUS: no passado
significava CAMPO QUE JA FORA
ARROTEADO (DESBRAVADO) e
plantado por geracdes sucessi-
vas de lavradores e que CARREGA
EM SI UMA QUALIDADE JA
INCORPORADA AO QUE SE
LAVROU; é da ordem do cumula-
tivo; cultus significa que a socie-
dade que produziu o seu alimen-
to ja tem memdria.

A cultura africana trazida para o
Brasil pelos povos em condigao de
escravizados e suas mais diversas
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manifestacdes, sobretudo dos
povos bantus, criou referenciais
fundamentais da cultura afro-bra-
sileira, como a culinaria, a musica,
as artes, e a religido. Para as aulas
expositivas, montamos uma apre-
sentacao com poucos slides teori-
cos e mais conteudo ilustrativo, a
fim de contextualizar a ideia de cul-
tura, com imagens que pudessem

se aproximar do cotidiano dos/as
alunos/as. Para ilustrar aspectos
constituintes das culturas africana
e afro-brasileira, também foram
apresentadas as artistas negras bra-
sileiras Elza Soares, representando
a Musica, Léa Garcia, representan-
do o Teatro, Dinha Ribeiro, as Artes
Visuais, e Wilemara Barros, a Danca
(Figura O1):

Figura 01 - Imagem retirada dos slides da aula “Cultura e ancestralidade negra”.

CULTURAAFROBRASILEIRA

Fonte: Arquivo pessoal

Através dessas imagens, fomos
discutindo e reconhecendo a pre-
senca da cultura africana na for-
macao da cultura brasileira e nos
aproximando de conceitos como
“oralidade”, forma de comunicacao
pela qual se tem dado a transmissao

de saberes de muitos povos africa-
nos, afro-brasileiros e indigenas.
Refletimos também como a orali-
dade se mantém viva em saberes e
costumes repassados por nossos/
as ancestrais, como avés, na feitu-
ra dos chas de ervas, uma memoria
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quase unanime entre a turma. Essa
foi uma das aulas mais interativas,
o que demonstrou o interesse dos/
as alunos/as pelo tema.

O ultimo slide apresentado nes-
sa aula trazia uma proposta de re-
flexdo, com a pergunta: Quais as
influéncias negras que vocé tem
no seu dia a dia? Foram muitas as
respostas, tais como jogadores de
basquete, avds, cantores/as, pais,
maes etc. Importante destacarmos
que um estudante negro, ndo alfa-
betizado, que em geral ndo partici-
pava das aulas, falou pela primeira
vez, respondendo que sua mae lhe
era referéncia.

Para a intelectual bell hooks, par-
te inicial do processo para a constru-
¢ao de uma comunidade em sala de
aula é a escuta da voz de cada estu-
dante, por meio de exercicios sim-
ples que os/as engajem no processo
de escrita e leitura ou em atividades
orais. Para a pensadora, quando os/
as estudantes podem “expressar-se
e honrar os momentos em que tudo
se conecta” é quando o “aprendiza-
do coletivo acontece” (Hooks, 2020,
p. 49).

Para a semana da Consciéncia
Negra, a preceptora nos sugeriu
pensar em acoes performaticas e/
ou formativas, coletivas ou indivi-
duais, para compartilhar com a es-
cola, de modo que os/as educandos/
as pudessem ter acesso também
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ao fazer artistico dos residentes.
Assim, foi montada uma instalacao
com alimentos da cultura africana
introduzidos na cultura brasileira,
como o milho branco, do qual se faz
0 mungunza; o feijao preto, com o
qual se faz a feijoada; o feijao fradi-
nho, com o qual se faz o abara, e o
proprio abard, farinha de milho, com
a qual se faz o angu; quiabo, com o
qual se faz o caruru; além de bana-
na, coco, e o alecrim, simbolizando
as ervas de cura usadas em banhos,
remédios e defumacdes.

Aintencgao era reunir, na instala-
¢ao (Figura 2), alimentos e ervas que
fazem parte da cultura afro-brasi-
leira e que estdo em nossas mesas
e costumes sem que muitos/as co-
nhecam a sua origem. A nogdo de
“despacho” nao havia sido pensada
para a agdo, no entanto, depois de
montada, foram proferidos comen-
tarios racistas, por parte de alunas
que passavam diante do trabalho na
hora do intervalo, atribuindo a insta-
lacdo a ideia de “despacho”, como
algo de natureza diabdlica. Como es-
tadvamos presentes no momento do
ocorrido, foi possivel dialogar com
as alunas a respeito.

Sobre a nogdo de “despacho”,
os professores de Histéria Afro-
brasileira e Indigena, e Histdria
Contemporanea, Thiago Floréncio
e Murilo Meihy, trazem no artigo
Feitico negro, despacho branco,
a conceituacao, e como os dois
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termos, “despacho” e “feitico”, pas-
saram a integrar as praticas deco-
loniais, dentro de um sistema colo-
nialista. Segundo os autores (Sebe;
Floréncio, 2024, p. 87)

[...] o termo despacho foi incor-
porado a lingua portuguesa por
meio das praticas burocraticas
gue acompanharam a formacao
do Estado colonial portugués. A
partir da ultima década do século
XIX, no Brasil pés-aboli¢ao, quan-
do os negros deixam de ser juri-
dicamente categorizados como
objetos, o termo despacho foi

deslocado de seu sentido buro-
cratico aproximando-se da logica
encantatdria do feitico. Adeptos
das religides de matriz africana
no Brasil, pelo menos desde a ul-
tima década do século XIX, pas-
saram a valer-se da terminologia
despacho como sindnimo de ebd,
trabalho feito, oferenda, feitico.

No entanto, devido ao racismo es-
trutural, para ndo praticantes das
religides de matrizes africanas, em
grande maioria, o termo “despacho”
é associado a “feitico” com a cono-
tacdo do que é maléfico, e perigoso.

Figura 2 — Imagem da instalacdo montada durante a Semana da Consciéncia Negra.

Fonte: Arquivo pessoal

Passada a Semana da Consciéncia
Negra, nés nos reunimos para pla-
nejar a aula Elementos Ancestrais
dos Povos Tradicionais Indigenas na
Cultura Brasileira. Assim como na
elaboracdo da aula sobre Cultura
africana e Afro-brasileira, buscamos

primeiro o referencial tedrico da Lei
11.645/2008, a qual define:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos
de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-
-se obrigatdrio o estudo da histdria
e cultura afro-brasileira e indigena.
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§ 1o O conteudo programatico a
que se refere este artigo incluird
diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a for-
macao da populagao brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histdria da
Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na
formacao da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes
nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a histdria
do Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes a
histéria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasilei-
ros serdao ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educagao
artistica e de literatura e histéria
brasileiras.

Seguimos o mesmo modelo da
aula anterior, mais ilustrativa e dial6-
gica do que tedrica e expositiva. Por
meio das imagens, foram apresenta-
dos elementos, costumes, artefatos,
rituais, artistas e liderancas indige-
nas nacionais. Os povos indigenas
do Ceara (Anacé, Gavido, Kanindé,
Kariri, Tremembé, Tapeba, Jenipapo-
Kanindé, Pitaguary, Kalabacga,
Karao, Tapuia-Kariri, Tubiba-Tapuia,
Potyguara, Tabajara e Tupinamba)
também foram mencionados

No contexto da sala de aula
foi usado o maracd ou maraca,
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utilizado pelos povos indigenas
nos rituais e em meio as manifes-
tagOes pelo direito a Terra, como
no Acampamento Terra Livre (ATL),
pela Demarcacdo da Terra dos Povos
Indigenas; no entanto, a danca foi
proposta como uma experiéncia
sem a dimensdo ritualistica.

A aula foi dividida em dois encon-
tros; no segundo, foi exibido parte
do documentario Siard, terra indi-
gena, seguido de um bate-papo com
os/as educandos/as, no qual eles/
as puderam compartilhar suas im-
pressdes sobre o filme, o que ren-
deu uma rica discussao.

As reverberacdes das aulas foram
expressas pelos/as estudantes nos
trabalhos finais apresentados em
forma de contacao de histéria, mu-
sica, grafitti, e apresentacao teatral,
com as tematicas indigena e afri-
cana; como justificativa, os/as alu-
nos/as trouxeram a necessidade do
combate ao racismo, dentro e fora
da sala de aula. Como prova de que
é possivel abrir espaco para a ances-
tralidade negra e indigena dentro da
escola, um grupo de alunas, a maio-
ria negras, pouco participativo nas
aulas, falou das dificuldades de ima-
ginar um trabalho com esse tema.
A medida que fomos dialogando, o
grupo decidiu apresentar uma con-
tacdo de histdria sobre as trangas na
cultura africana. A iniciativa do tema
partiu de uma aluna negra.
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4. Procedimentos para uma educacao antirracista

Consideramos que a pratica de
adotar procedimentos para uma
educacgdo antirracista pode ser
norteadora para uma educacao
mais inclusiva e antirracista como
a construcdo de uma aula dialdgi-
ca, com espaco aberto para os/as
educandos/as elaborarem sobre
suas referéncias pessoais negras e
indigenas, favorecendo a oralidade
da turma.

O uso de objeto simbdlico, a
partilha do Torém, e a exibicao de
um documentario sobre os povos
indigenas do Ceard, promoveram
uma experiéncia corporal, sensi-
vel e reflexiva aos/as educandos/
as, bem como o favorecimento a
criatividade e a coletividade dos/as
estudantes, para o desenvolvimen-
to de seus trabalhos, em torno dos
temas norteadores. A montagem de
uma instalacao, no hall da escola,
com alimentos de origem africana,
foi uma excelente oportunidade de
relacionar a cultura dos povos afri-
canos a cultura brasileira.

Aplicagao pratica de estudos teo-
ricos, textos académicos e livros, de
pensadores/as negros/as e indige-
nas, decoloniais, e contracoloniais
que pensam a educacgdo antirracis-
ta, e a “pedagogia engajada”, a fim

de construir um terreno fértil para
o pensamento critico por parte dos/
as educandos/as e dos/as professo-
res/as. A busca por relagdo entre as
imagens apresentadas, o conteudo
aplicado, e o contexto dos/as edu-
candos/as, como meio de gerar
conexdo e pertencimento com a
histéria dos povos africanos, afro-
-brasileiros e indigenas se mostrou
potente e singular como situacdo de
ensino e aprendizagem.

O resultado dessas acdes foi bas-
tante positivo, e pdde ser percebido
através do maior engajamento dos/
as estudantes nas respectivas aulas,
e na proposicao de trabalhos pelas
turmas. Desenvolvidos coletivamen-
te, avaliamos os trabalhos como
bastante criativos e antirracistas,
demonstrando conexao e pertenci-
mento com a cultura africana e afro-
-brasileira, principalmente por parte
de alunos/as negros/as, e aproxima-
¢ao, tanto da cultura africana quan-
to da cultura indigena por parte de
alunos/as brancos/as e ndo brancos/
as. Para nds, tal envolvimento ressal-
ta a importancia de uma educacao
antirracista, por meio da aplicagao
das leis ja referidas, para a formagao
humana e social de educandos/as
e professores/as, no ambiente da
escola e fora dele.
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Gravidez na hora certa:
desenvolvendo acdes

de educacao reprodutiva
com estudantes de ensino
meédio no ambito do PRP
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Alexandra Santos Leal Oliveira

1. Introducao

adolescéncia pode ser considerada como uma fase
A crucial no que diz respeito a construgao da sub-

jetividade do individuo, o que deve, comumente,
perpassar também por aspectos da sua sexualidade, pois,
como ressaltam Andrade, Ricardo e Santos (2023, p. 5), os
adolescentes “[...] passam a buscar apoio e estabilidade em
seu grupo de convivio, além de passar a ter interesses em
satisfazer novos desejos, como os sexuais”.

Diante disso, convém lembrar que a adolescéncia € mar-
cada por uma série de comportamentos associados a ati-
tudes pouco responsaveis e desafiadoras que podem, na
auséncia de orientacdo adequada, levar o jovem a se expor
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a situacdes arriscadas como, por
exemplo, ao uso indiscriminado de
drogas licitas e ilicitas, varias formas
de violéncia e relacdes sexuais des-
protegidas, entre outras (Alencar et
al.,, 2008; Sales et al., 2020).

Em virtude disso, a escola, sobre-
tudo no ensino médio, apresenta-se
como um territdrio propicio para a
discussao de temas cruciais no que
tange a construcdo de um futuro
promissor para nossos jovens, tanto
no ambito pessoal como profissio-
nal (Brasil, 1997a; Ramos, 2011).

Conforme Louro (2008), Almeida
e Leal (2020), a sexualidade é desco-
berta e construida durante a juven-
tude, a qual pode ser influenciada
por fatores sociais e culturais. O pro-
cesso de educacgao sexual acontece
informalmente, a partir das relacdes

2. Revisao de literatura

Tendo em vista esse contexto,
Silva et al. (2020, p. 3) destacam
que “[...] a midia; as redes sociais;
as diferencas nas relagées de géne-
ro; a erotizacdo do corpo feminino;
menarca precoce [...]”, sdo aspec-
tos que ajudam a atrair ainda mais
acuriosidade dos adolescentes para
temas ligados a sexualidade, embo-
ra, esse ja seja um assunto natural-
mente de interesse dos jovens.

O ato sexual praticado sem
responsabilidade pode trazer
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estabelecidas com o ambiente,
tendo a familia como referéncia e,
formalmente, como pratica peda-
gogica nas escolas (Figuerd, 2010;
Furlani, 2011).

Com base no exposto, esta pes-
quisa apresentou como objetivo
geral desenvolver atividades de
educacao sexual e reprodutiva
para estudantes do ensino médio
por meio do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP). Desse modo,
essa pesquisa pode fornecer infor-
mag¢des adequadas e confidveis a
esses jovens, reduzindo as chan-
ces de eles contrairem Infeccdes
Sexualmente Transmissiveis (ISTs)
ou até mesmo engravidarem antes
que possam ter condi¢cdes minimas
de manter financeira e emocional-
mente uma crianga.

consequéncias, como ISTs, que po-
dem levar a uma gama de proble-
mas de saude, desde os mais sim-
ples até outros sem cura (Silva et al.,
2020). Além disso, existe a gravidez
precoce, que, para as garotas, é um
fator complicado, pois pode afetar o
desenvolvimento social e intelectual
dessa mae adolescente (Carneiro et
al., 2015; Cavalcante, 2019, p. 16).

Além disso, no que tange as
condicdes sociais, a adolescen-
te tem acirrada sua situacao de
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dependéncia da familia e compro-
metida a continuidade dos estudos,
sobretudo, aquela que ja se encon-
tra em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica. Esse contexto difi-
culta a mobilidade social, visto que
obstaculiza a insercdo no mercado
de trabalho, e por conseguinte, a
melhoria da renda (Ministério da
Saude, 2023).

Ainda nesse contexto, também
sao citados como problemas en-
frentados pela mae adolescente: a
recusa do pai em assumir a paterni-
dade (geralmente os pais sdo outros
adolescentes); a rejeicdo da familia;
e até a saida forcada de casa, po-
dendo levar a mae a uma situagao
de rua (Ministério da Saude, 2023).
No Brasil, em meados do século XX,
a gravidez na adolescéncia ainda
ndo era vista como uma questao de
saude publica. Essa situacdo ganha
novos contornos somente quando

3. Metodologia

O projeto em questdo é uma
pesquisa de acdo que visa abordar
questdes relacionadas a gravidez
na adolescéncia entre os estudan-
tes das turmas de 3° ano de uma
escola profissionalizante de ensino
meédio, localizada em Jaguaribe-
CE. Durante o més de fevereiro
de 2024, foram realizadas oficinas
que abordaram os temas “Sistema
Reprodutor Humano” e “Infeccées

mais tarde ocorre o aumento consi-
deravel de maes com menos de 20
anos (Dias e Teixeira, 2010).

A preocupacdo com essa pau-
ta cresce ainda mais no fim
dos anos 1990, quando os per-
centuais passaram de 16,38%
em 1991 para 21,34% em 2000
(Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica, 2002). Observando
0 panorama desenhado ao longo
dos ultimos tempos no Ceara, local
onde o trabalho foi desenvolvido,
constata-se um quadro ainda com-
plexo e desafiador. Em que pese o
registro de uma redugdo no nume-
ro de nascidos vivos no estado en-
tre 2019 e 2022 de cerca de 28%,
€ importante ressaltar que quase
80 % das maes adolescentes (15 a
19 anos) tiveram bebé sem sequer
concluir o ensino médio em 2022
(Instituto de Pesquisa e Estratégia
Econdmica do Ceara, 2023).

Sexualmente Transmissiveis”. As ati-
vidades foram conduzidas, em sala
de aula, com a participagao ativa de
residentes e preceptor utilizando
diferentes meios pedagdgicos para
apresentar os assuntos aos alunos.

Cada evento foi realizado sepa-
radamente para alunos do sexo
masculino e feminino, visando ga-
rantir uma abordagem mais espe-
cifica e receptiva de cada grupo.
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Os residentes homens tiveram
maior protagonismo nas ativida-
des voltadas para alunos do sexo
masculino, enquanto as residentes
mulheres assumiram papel equiva-
lente nas atividades destinadas ao
grupo feminino.

Apds a conclusao das oficinas, os
alunos foram convidados a respon-
der um questiondrio estruturado
para avaliar a percepgao deles so-
bre a relevancia dos temas discuti-
dos. As perguntas que constituiam

4. Resultados

Os resultados apresentados nes-
te topico sao parciais, uma vez que
0 projeto se encontrava com 50%
de seu cronograma executado. No
entanto, a equipe pesquisadora
entende que a utilizagdo dos ins-
trumentais para coleta de dados é
suficiente para demonstrar o anda-
mento e a relevancia dos dados ob-
tidos. Além disso, serviu como uma
avaliacao das atividades realizadas
até aquele momento, possibilitando
propostas de melhoria para ativida-
des futuras.

Para a analise qualitativa do co-
nhecimento dos estudantes sobre
os temas abordados nas oficinas,
foram adotadas duas estratégias: (1)
dindmicas e (2) observacao do en-
gajamento dos participantes. A par-
tir dai, observou-se uma interagao
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o instrumento de coleta buscavam
saber, entre outros aspectos: i) onde
esse assunto deve ser abordado (em
casa ou na escola); ii) qualidade
das informacgdes apresentadas na
oficina; e iii) experiéncia emocional
durante as atividades. As respostas
foram analisadas estatisticamente
para compreender o impacto do
projeto na formacao dos alunos so-
bre os temas abordados, fornecen-
do insights para futuras estratégias
educacionais na area da saude se-
xual e reprodutiva.

notavel entre os alunos, indepen-
dentemente do género, mesmo
no inicio do projeto, o que poderia
gerar timidez. Com base em per-
guntas e comentarios feitos pelos
estudantes, constatou-se que eles
ja possuiam um conhecimento sig-
nificativo sobre Anatomia, Fisiologia
do Sistema Reprodutor e Infeccdes
Sexualmente Transmissiveis. No en-
tanto, parte das informacdes apre-
sentadas pelos alunos era de fontes
ndo confidveis ou incorretas.

E importante ressaltar que, além
da realizacdo das dinamicas, que
funcionavam como ferramenta
avaliativa dos conhecimentos dos
alunos, como proposto por Ausubel
(1982), também foi incorporada
uma estratégia de reforco na for-
ma de premiacao, baseada na teoria
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behaviorista de Skinner (2003) de
que os reforgos positivos ou nega-
tivos influenciam o processo de
ensino e aprendizagem. Os dados

coletados por meio de um formula-
rio prévio foram tabulados e apre-
sentados em graficos para uma
melhor visualizagao.

Figura 1- Questionario aplicado nas turmas do projeto

QUESTIONARIO

Unde vocd acha gque os assunios de
sexualidade ¢ reprodugio devem ser
tratados?

{ ) somente em casa
{ ) somenbe na escola
{ Jemcasa ¢ na cscoln

Quantas adelescenies gravidas hoje
vool conhece?

Como vood classifica a qualidade das
informagies  irazidas dwranie as
oficinas?

{ )l rueim
{ }mzoavel
{ )hboa

{ Jexcelente

Fonte: Autores

A primeira pergunta do questio-
nario visava compreender em qual
contexto, segundo a opinido dos es-
tudantes, o tema da sexualidade e
reproducao deveria ser abordado.
De acordo com o Grafico 1, dos 58
estudantes participantes do projeto
que responderam ao questionario,
54 indicaram que esse tema deve-
ria ser trabalhado tanto em casa

Como  voor classifica sea nivel de
constrangimento durantes as oficinas
{1 - Muito pouce constrangido ¢ § -
Mubte constrangide)

CIIC D20 I3 ( y4( )5

Coma vood avalia & sua satisfagio em
relagho & metodologia adotada nas
aficinas?

{ b insatrsfena

[ ) pouco satisfeito
{ psatsfeito

{ ) muite sabsfeitos
{ ) bastanie satisfeito

Vol indicarin as oficinas a oulros

colegas?

{ b=irm
{ )ndo

quanto na escola, representando
aproximadamente 93% dos alunos.
Em contraste, apenas 2 estudantes
achavam que esses assuntos de-
veriam ser abordados apenas em
casa, enquanto outros 2 achavam
que deveriam ser tratados apenas
na escola, totalizando aproximada-
mente 7% cada grupo.
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Grafico 1- Relacdo do numero de alunos e suas opinides sobre o ambiente onde
os temas de sexualidade e reproducédo devem ser tratados

Onde voce acha que os assuntos de sexualidade e
reproducio devem ser trabalhados?

2 2

»
g

Com base nos dados apresenta-
dos, fica evidente que uma grande
parte dos estudantes considera a
escola e suas residéncias como os
locais mais apropriados para a dis-
cussao dos temas de sexualidade e
reproducao humana.

Fonte: Autoria prépria

A segunda pergunta do questio-
nario visava determinar o numero
de adolescentes gravidas conheci-
das pelos participantes do projeto.

Conforme ilustrado pelo Grafico
2, houve uma distribuicao equitativa

E Somente em casa
B Somente na escola

Em casa e naescola

entre os estudantes que conheciam
1 ou 3 adolescentes gestantes,
cada grupo representando cerca
de 20% da amostra da pesquisa.
Similarmente, uma distribuicao
equitativa foi observada entre os
alunos que conheciam 2 ou 4 ga-
rotas nessa condicao, cada grupo
representando aproximadamente
10% da amostra. Cerca de 15% dos
estudantes afirmaram nao conhe-
cer nenhuma, enquanto o percen-
tual mais significativo, 25%, relatou
conhecer 5 ou mais.

Grafico 2 —Relacdo do numero de alunas gravidas que os alunos da pesquisa

conheciam

Quantas adolescentes gravidas hoje vocé
conhece?

Fonte: Autoria propria
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Com tais resultados, é possivel
inferir que a quantidade de adoles-
centes gravidas hoje é significati-
va, demonstrando a relevancia do
desenvolvimento das acdes e/ou
de projetos que trabalhem temas
associados a sexualidade, reprodu-
¢ao, gestacao e a cuidados, visando
amenizar esse panorama.

Sobre a aplicacao do projeto, no
Grafico 3, um percentual aproxi-
mado de 58% dos estudantes
afirmou que as qualidades das in-
formacgdes foram boas; 34% dis-
seram ter sido excelentes; e 8%
disseram ter sido razodveis, nao
havendo estudantes afirmando ter
sido muito ruim.

Grafico 3 — Relacdo da qualidade das informacdes

Como vocé classifica a qualidade das
informacdes trazidas durante as oficinas?

a

4

Fonte: Autoria prépria

Com base nos dados, é possivel
deduzir que as informacdes com-
partilhadas durante as oficinas
foram pertinentes, funcionando
como um recurso valioso para a
compreensao dos alunos sobre os
temas abordados.

A quarta questao visava ava-
liar se os estudantes se sentiram

Muito ruim
Razodvel
HBoa

= Excelente

intimidados ou desconfortaveis.
Dessa forma, uns totais de 56% dos
estudantes relataram sentir muito
pouco constrangimento durante as
atividades, enquanto 35% indica-
ram algum grau de constrangimen-
to, e 9% mencionaram sentir muito
constrangimento (Grafico 4).

Grafico 4 — Relacdo de constrangimento dos estudantes

Como vocé classifica seu nivel de

constrangimento durante as oficinas?
02

g

Fonte: Autoria prépria

L k8§

u2

H3
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E notdrio que muitos alunos nao
demonstraram grande desconfor-
to em relacao aos temas tratados,
como evidenciado pela quanti-
dade significativa de questiona-
mentos durante as atividades. No
entanto, também é verdade que
uma parcela consideravel relatou
sentir-se constrangida, embora a
razdo desse constrangimento ndo
possa ser inferida diretamente.
Isso destaca a importancia de se
investigar essa razdo e, com base
nela, desenvolver estratégias para
lidar com essa problematica nas
atividades subsequentes.

As avaliacdes dos estudantes so-
bre as estratégias adotadas para as
oficinas revelam que aproximada-
mente 62% deles manifestaram es-
tar satisfeitos com as metodologias
utilizadas. O segundo percentual
mais expressivo foi de 20%, corres-
pondente aos que se declararam
muito satisfeitos com as metodolo-
gias, seguidos por 10% que se decla-
raram bastante satisfeitos. Apenas
8% relataram estar pouco satisfei-
tos com as metodologias adotadas,
enquanto nenhum estudante men-
cionou estar insatisfeito.

Grafico 5 — Relacdo de satisfacdo acerca da metodologia empregada nas oficinas

Como vocé avalia a sua satisfacdoem relacdo a
metodologia adotada nas oficinas?

o

Fonte: Autoria propria

Fica evidente, com base no
apresentado, que a utilizacao de
dindmicas e estudos de caso satis-
fizeram a maioria dos estudantes
(92%). Embora grande parte de-
les tenha expressado satisfacao,

5. Consideracoes finais

Embora o projeto ainda estivesse
em andamento, com o cumprimento
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Insatisfeito
B Pouco satisfeito
= satisfeito
Muito satisfeito

= Bastante satisfeito

€ importante investigar as razées
pelas quais os 8% desaprovam es-
sas metodologias para que, com
esses dados, melhorias possam
ser implementadas nas atividades
posteriores.

da metade do cronograma da pes-
quisa ja foi possivel, a partir dos
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dados obtidos, perceber que as es-
tratégias escolhidas pela equipe fo-
ram acertadas no sentido de trazer
informacdes confidveis e compreen-
siveis a fase de vida dos participan-
tes do estudo, além de criar um am-
biente de aprendizagem dinamico
e estimulante para os educandos.

Durante as oficinas, por meio
das interagdes com os partici-
pantes, foi possivel perceber que
diversos aspectos relacionados a
saude reprodutiva ja sdo de conhe-
cimento da maioria dos adolescen-
tes. No entanto, boa parte dessas
informagdes provém de fontes ndo
confidveis, o que pode desenca-
dear uma série de desinformacdes
entre os jovens culminando em
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Esportes paralimpicos
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1. Davivéncia a acao: aresidéncia pedagoégica
como espaco de construcao e inclusao

dos alunos do curso de Educacao Fisica do IFCE cam-

pus Juazeiro do Norte, que atuaram no Programa de
Residéncia Pedagdgica de 2022 a 2024. No decorrer do pro-
grama foi possivel viver diferentes experiéncias e superar
diversas dificuldades como discentes em formagao. Nesse
contexto, verificamos obstaculos diante da inclusao social
nas escolas e foram tragcados caminhos para superar essas
adversidades; dessa forma, nasceu o projeto que inspirou

E sse capitulo foi produzido mediante as experiéncias
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este capitulo e adiante abordare-
mos a organizacao e estruturacao
do processo de inclusao.

Entre os anos 2000 e 2010, nas
primeiras décadas do século XXI,
houve uma crescente preocupacgao
com a formacdo de professores e
a qualidade da educacao basica no
Brasil. Diante disso, alguns projetos
de formacao inicial e continuada
comecaram a ser pensados, entre
estes podemos citar: Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (Pibid) e o Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP).

A formacao de professores é uma
area de constante evolucao e refle-
xao em busca de abordagens que
possam melhor preparar os futuros
educadores para os desafios da sala
de aula. Nesse contexto, o PRP tem
se destacado como um componente
fundamental na formagao académi-
ca, permitindo que os estudantes
transcendam os limites da teoria e
adentrem o ambiente real da prati-
ca docente.

Como observado por Pimenta e
Lima (2012), o PRP emerge como
um importante espaco de articula-
¢ao entre a universidade e a escola,
promovendo uma interacao profi-
cua entre o conhecimento tedrico e
a aplicacao pratica. O publico-alvo
sdo os alunos dos cursos superiores
de licenciatura ofertados na moda-
lidade presencial ou no ambito do

Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB), por Instituicdes de
Ensino Superior (IES) publicas e
privadas sem fins lucrativos.

O programa tem uma duragao
média de 18 meses, mas isso pode
ser alterado de acordo com politi-
cas educacionais, objetivos tragados
pelos governos, situagdes sociais, e
outros, e essas alteragbes vao sendo
feitas de acordo com os editais lan-
cados. No decorrer, sao realizadas
atividades buscando aproximar os
discentes da realidade escolar em
sua totalidade; entre essas ativida-
des ha as exigéncias da realizagcao
de atividades extracurriculares den-
tro das escolas de atuagao.

O programa é dividido em trés
modulos e neles objetiva-se viven-
ciar experiéncias praticas em dife-
rentes escolas e diferentes niveis de
ensino. Durante a vivéncia do médu-
lo Il do PRP, foram realizadas diver-
sas atividades como: Maio Amarelo,
sobre a conscientizacdo de abuso
e violéncia sexual contra criancas e
adolescentes; em julho, foi desen-
volvida a Col6nia de Férias e, ainda,
o Projeto de Praticas Corporais de
Aventura, além de diversos outros.

Neste capitulo, abordaremos, em
especifico, o projeto em busca da
inclusdo e aproximagao dos alunos
com necessidades especiais nas au-
las de educacao fisica através dos
Jogos Paralimpicos.
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No decorrer da nossa experiéncia
no modulo I, desenvolvido em uma
escola de ensino fundamental em
tempo integral, observamos que ha-
via muitos alunos com deficiéncia,
que necessitavam de suporte de
cuidadores e apoio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).
Em sala de aula, praticar a inclusado
era uma tarefa ardua para nos, re-
sidentes que nao tinha tanta expe-
riéncia na realidade escolar.

Ao percebermos que ainclusao é
um processo dificultoso tanto para
residentes, como para a escola (nu-
cleo gestor, docentes e estudan-
tes), comecamos a estudar sobre
0 assunto e buscar caminhos para
realizar uma inclusao efetiva no am-
biente escolar.

A Educacgéo Inclusiva busca as-
segurar que todos os estudantes
tenham acesso ao ensino de quali-
dade, respeitando suas diferencas
e necessidades especificas. Para
Sousa (2024, p. 22), “a Educacado
Inclusiva tem o objetivo de garan-
tir a todos o acesso a educagao,
pois um de seus pressupostos é o
acesso a igualdade e valorizacao
das diferencas e individualidades
de cada um”.

Rodrigues (2024) ressalta ser fun-
damental que o ambiente escolar
reconheca e valorize a diversidade,
garantindo a equidade no processo
de ensino e aprendizagem por meio

194

de praticas pedagdgicas adaptadas
e inclusivas. Assim, a inclusao se
concretiza quando as individuali-
dades sao respeitadas e transfor-
madas em ponto de partida para
a construcao de estratégias peda-
gogicas mais humanizadas e efica-
zes (Moreira, Amoras e Rodrigues,
2022).

O desenvolvimento de uma edu-
cagao inclusiva obriga a grandes
mudancas organizacionais e fun-
cionais em diferentes niveis do
sistema educativo, a mudancas
na articulacao dos diferentes
agentes educativos, a mudancas
na gestdo da sala de aula e do
curriculo e a mudancas do pro-
prio processo de ensino-apren-
dizagem e, por isso mesmo, pode
também originar resisténcias e
medos, que inibam a ocorréncia
dessas mudancas (Freire, 2008,
p. 08).

Dessa forma, durante os encon-
tros de formacao discutimos a res-
peito do assunto e elaboramos pla-
nos de aulas e ideias que ampliassem
nossa atuacao no desenvolvimen-
to dos alunos com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE). A
partir dai, surgiu a ideia dos Jogos
Paralimpicos como conteudo das
aulas e, diante disso, elaboramos
aulas e projetos com essa tematica.

Os Jogos Paralimpicos desem-
penham um papel fundamental na
promocao da inclusao e diversidade
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nas escolas. Ao incorporar esses jo-
gos nas atividades educacionais,
as instituicdes de ensino tém a
oportunidade de criar um ambien-
te mais sensivel e empatico, onde
alunos com deficiéncia sdo reco-
nhecidos por suas habilidades e nao
limitacdes.

A presencados Jogos Paralimpicos
nas escolas oferece uma chance
Unica para educar os alunos sobre
a importancia da igualdade e do
respeito por todas as pessoas, inde-
pendentemente de suas habilidades
fisicas (Declaracdo de Salamanca,
Unesco, 1994). Os estudantes tém
a oportunidade de aprender sobre
as diferentes modalidades paralim-
picas, as histdrias inspiradoras dos
atletas e as barreiras que eles supe-
raram para alcancar o sucesso.

Dessa forma, acreditamos que
proporcionar experiéncias simila-
res as pessoas com algum tipo de
deficiéncia fazem com que os alu-
nos que ndo apresentam, aprendam
a se colocar no lugar do outro e a
compreender igualdade e integrida-
de num grupo, contribuindo para a
inclusdo dessas pessoas, além de
promover uma aproximacao do
professor de EF com as especifi-
cidades e dificuldades individuais
de cada aluno. Sousa (2024, p. 33)
afirma que é interessante destacar
que as atividades propostas para
alunos com TDHA “nao devem en-
volver apenas o estudante que tem

o transtorno, e sim todos os estu-
dantes da classe regular, para que
assim ele se sinta incluso e parte do
grupo, lidando com os desafios da
aula e contribuindo com as propos-
tas do professor”.

Apds uma investigacao inicial, op-
tamos por desenvolver o projeto em
uma escola de ensino fundamental,
onde identificamos um ndmero sig-
nificativo de alunos com laudos in-
dicando algum grau de deficiéncia,
além de outros ainda em processo
de avaliacao quanto a possiveis
limitacdes cognitivas ou fisicas.
Diante desse contexto, decidimos
implementar o projeto com foco na
inclusao de alunos do ensino funda-
mental | com deficiéncia, buscando
estimular suas capacidades fisicas
e habilidades motoras, promoven-
do a percepgao de simesmos como
individuos ativos e valorizados no
ambiente escolar.

A proposta se justificou porque,
apesar de a escola possuir AEE, é
notdria a menor participagao des-
ses alunos nas aulas de Educacao
Fisica (EF); é perceptivel que a in-
clusdo deles, nessas atividades,
ainda carece de atencao quando se
trata da inclusdo nas aulas de EF.
Mediante essa situacao, percebe-
mos a necessidade de uma dptica
mais acentuada a esses alunos e
sentimos a necessidade de mostrar-
-lhes sua capacidade de enfrentar
os desafios na pratica de atividades
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esportivas em que, muitas vezes,
acabam ficando de fora por conta
de suas necessidades.

Diante disso, este trabalho teve
por objetivo geral ‘Desenvolver os
jogos paralimpicos e aproximar os
alunos deficientes e com necessi-
dades educacionais especificas das
praticas esportivas nas aulas de
educacao fisica’, e, como objetivos
especificos: i) Trabalhar no processo
de inclusao e aceitacdo dos alunos
deficientes; explorar as capacidades

e habilidades dos alunos deficien-
tes; ii) Promover atividades no am-
bito escolar direcionado aos jogos
paralimpicos; iii) Desenvolver jogos
e brincadeiras pré-desportivas para
0 processo de aproximagao e apren-
dizagem dos alunos com os esportes
paralimpicos; e iv) Oportunizar aos
residentes pedagdgicos a chance
de vivenciar e ampliar seus olhares
para a inclusao nas escolas, prati-
cando suas teoriasem salade aula e
enfrentando as dificuldades do con-
texto real do dia a dia nas escolas.

2. Fundamentos teéricos: inclusao, esporte
paralimpico e formacao docente

Sob o ponto de vista de Preichardt
Duek (2020), no contexto contem-
poraneo vem ocorrendo diversas
mudangas no ambito escolar que
exigem diferentes demandas dos
profissionais da educacao, ultra-
passando os conceitos de aprendi-
zagem pelos quais cabia ao profes-
sor unicamente ensinar e, ao aluno,
aprender.

Stefane e Mizukami (2002) desta-
ca as crescentes exigéncias em volta
da nova identidade dos profissionais
da Educacgao, que necessitam ter
pleno dominio dos assuntos que
lecionam e dos métodos de ensino
para poderem proceder de forma
eficiente, de maneira que seja pos-
sivel atender as particularidades
dos grupos escolares que cada vez
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tem se tornado mais diversos, seja
de forma social, cultural, linguistica,
cognitiva ou entre outros aspectos.

A perspectiva inclusiva que co-
meca a tomar forma a partir de mea-
dos dos anos de 1990 vem a ser um
rompimento com a perspectiva inte-
grativa. A tdo conhecida Declaracdo
de Salamanca (Unesco, 1994) defen-
de radicalmente que “[...] as escolas
regulares, seguindo esta orientacao
inclusiva, constituem os meios mais
capazes para combater as atitudes
discriminatoérias, criando comunida-
des abertas e solidarias, constituin-
do uma sociedade inclusiva e atin-
gindo a educacgao para todos [...]”
(Unesco, 1994, p. 1). Sendo assim,
faz-se necessario esclarecer:
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A inclusdo é um movimento
educacional, mas também so-
cial e politico que vem defender
o direito de todos os individuos
participarem, de uma forma
consciente e responsavel, na
sociedade de que fazem parte,
e de serem aceites e respeita-
dos naquilo que os diferencia
dos outros. No contexto educa-
cional, vem, também, defender
o direito de todos os alunos de-
senvolverem e concretizarem as
suas potencialidades, bem como
de apropriarem as competéncias
que lhes permitam exercer o seu
direito de cidadania, através de
uma educacao de qualidade,
que foi talhada tendo em conta
as suas necessidades, interesses
e caracteristicas (Freire, 2008,
p. 5).

Inicialmente, os alunos com ne-
cessidades especiais estudavam
em turmas separadas para ter seu
acompanhamento mais de perto;
com o decorrer dos anos, a educa-
¢ao foi mudando e essa condicao
se alterou, e agora esses alunos
devem estudar nas escolas regula-
res convencionais e estar inseridos
em sala de aula juntamente com
os outros alunos, apesar de ainda
receberem o AEE. O nucleo escolar
precisa se adaptar para essa realida-
de e tornar a inclusdao um processo
mais facil possivel, mas ainda ha
barreiras, como estrutura, forma-
¢ao dos professores e investimento

governamental. Conforme destaca
Rodrigues e Rodrigues (2017, p. 318):

A presenca de alunos com condi-
cao de deficiéncia na escola re-
gular permitiu confirmar que a
educagao desses alunos, em am-
bientes mais diversos e, portanto,
mais estimulantes, poderia con-
tribuir para atingir objetivos mais
ambiciosos. Essa confirmacao foi
abrangente e transversal a todos
os que participam, direta ou indi-
retamente, do processo educati-
vo dentro da escola (alunos sem
deficiéncia, gestores, professores
etc.) e fora dela (pais, responsa-
veis comunitarios etc.).

Carmo apud Soraes e Raulino
(2017) afirma que a “educacao fi-
sica ndo esta preparada para tratar
o uno e o diverso simultaneamen-
te, conforme aponta o paradigma
da inclusdo, seus conteudos estdo
parados no tempo, o que lhe obriga
arecorrer as adaptacdes”.

E importante que o professor
esteja ciente de que inclusdo nas
aulas de Educacdo Fisica nao é
simplesmente adaptar a disciplina,
mas € adotar uma perspectiva
educacional que valorize a
diversidade e seja comprometida
com a construcao de uma sociedade
inclusiva (Chicon, 2005).

Para tanto, é indispensavel plane-
jar a aula de modo a nao se restrin-
gir a condicao das pessoas envol-
vidas, mas promover a autonomia
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e enfatizar o potencial dos alunos
(Munster; Almeida, 2006; Chicon;
Mendes; S&, 2011). E parte inte-
grante do planejamento: os objeti-
vos, 0s conteudos e as atividades,
as adaptacdes, os procedimentos
de ensino e os recursos (Turra et
al., 1998). Uma gama de conteudo
que pode ser aplicado nas aulas de
Educacgao Fisica e que trabalhe ain-
clusdo constitui possibilidade dos
esportes paraolimpicos.

Ainclusao dos Jogos Paralimpicos
no curriculo escolar pode contribuir
para mudancas de mentalidade,
quebrando esteredtipos e precon-
ceitos que podem existir em relacao

as pessoas com deficiéncia. Isso
ajuda a criar uma cultura de aceita-
¢ao e compreensao, promovendo a
tolerancia e a cooperagao entre os
estudantes.

Os jogos também podem servir
como uma ferramenta motivadora
para alunos com deficiéncia, mos-
trando-lhes que sao capazes de su-
perar obstaculos e alcangar seus ob-
jetivos, tanto no esporte quanto em
outras areas da vida. Além disso, a
participacao de todos os alunos em
atividades relacionadas aos Jogos
Paralimpicos pode ajudar a fortale-
cer a empatia, a solidariedade e a
autoconfianga.

3. Do projeto a pratica: estratégias de investigacao e

intervencao

Buscamos analisar o contexto de
uma escola publica de ensino fun-
damental em tempo integral, veri-
ficando quantos alunos laudados e
em processo de acompanhamento
havia e, ap0s isso, aplicando ativi-
dades de conscientizagdo sobre a
inclusao, incluindo-os nas aulas de
EF, bem como promovendo ativida-
des voltadas para eles.

Primordialmente é importante
destacar que esse projeto foi de-
senvolvido por alunos de Educacgao
Fisica do IFCE - campus Juazeiro do
Norte, regularmente matriculados e
participando do PRP, e esse projeto
faz parte das atividades de extensao
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do programa. Também participaram
os professores orientadores do PRP,
para verificar o desenvolvimento
do trabalho, o professor preceptor
da escola-campo e, além destes, o
nucleo de cuidadoras e as profes-
soras do Atendimento Educacional
Especializado disponibilizadas pela
escola para auxiliar no cuidado com
os alunos.

O projeto foi voltado para alunos
com deficiéncia, com disturbios
e transtornos de aprendizagem e
necessidades educacionais especi-
ficas. Na escola ja havia uma lista
com mapeamento desses alunos,
o que facilitou nosso processo de
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identificacdo na coleta dos dados.
Também foram desenvolvidas ati-
vidades com todos os alunos do
fundamental |, do 1° ao 3° ano (lau-
dados ou nao).

Apds a apresentacao do projeto
ao nucleo gestor da escola, foram
solicitados os materiais e liberagcao
de ambientes necessarios os quais,
inicialmente, seriam os espacos da
escola, o acompanhamento dos
cuidadores e os espacos do IFCE
- campus Juazeiro do Norte, que
ja possuem quadra, 6nibus esco-
lar, campo, bola de vélei, rede de
volei, bola de basquete, cadeiras
de rodas.

No inicio de agosto, realizamos
O primeiro contato com o grupo
de alunos, para apresentar o pro-
jeto e explicar as atividades que
seriam desenvolvidas. Durante as
aulas de Educacao Fisica foram
desenvolvidas atividades pré-des-
portivas relacionadas aos jogos
paraolimpicos; os alunos do 1° ao
3% ano participaram.

Ainda em agosto, enviamos aos
pais e responsaveis, por meio dos
alunos, um documento de autori-
zagao para permitir a saida deles
do ambiente escolar e a partici-
pacao no evento final do projeto,
que aconteceu no IFCE - campus
Juazeiro do Norte

E assim os alunos tiveram a opor-
tunidade de vivenciar esportes

paralimpicos. As modalidades esco-
Ihidas para a atividade foram volei
sentado, basquete em cadeira de ro-
das, ténis de mesa, badminton e mo-
dalidades de atletismo. Finalizamos
o evento com a distribuicdo de lan-
ches para as criancas e a organiza-
¢ao para o retorno a escola.

Vale ressaltar que o projeto ado-
tou medidas éticas necessarias
para assegurar a protecao dos alu-
nos envolvidos, seguindo as diretri-
zes das Resolucbes n° 466/2012 e
n°®510/2016 do Conselho Nacional
de Saude (CNS), que regulamen-
tam estudos envolvendo seres hu-
manos. A participacao da escola-
-campo, do professor orientador,
dos professores preceptores e dos
estudantes residentes do nucleo
em projetos, estudos e pesquisas,
foi formalizada por meio de docu-
mentos aceitos e assinados, con-
forme previsto no subprojeto PRP -
Nucleo Educacao Fisica (Capistrano
e Moura, 2022). Especificamente
neste estudo, foi entregue um
Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que foi devida-
mente assinado pelos responsaveis
dos sujeitos participantes, garan-
tindo a voluntariedade da partici-
pacao, o sigilo das informacgdes e
o direito de desisténcia a qualquer
momento, sem prejuizos.
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4. Vozes da experiéncia: impactos do projeto na escola

e nos estudantes

Foi possivel observar que, na es-
cola onde foi desenvolvido o pro-
jeto, ha 28 alunos com laudos e 10
alunos em acompanhamento para
investigagao; esses alunos recebem
acompanhamento das professoras
no AEE e recebem cuidados dos
cuidadores que também auxiliam
os professores em sala de aula.

A participacao desses alunos nas
aulas de EF eram bem reduzidas: ou
estavam nos acompanhamentos
pelo AEE ou ndo se sentiam segu-
ros em participar, mesmo a ativi-
dade sendo propensa para suas
individualidades.

No desenvolvimento dessa te-
matica, trabalhamos os esportes
paraolimpicos com as turmas bus-
cando sempre inclui-los nas aulas;
os outros alunos se mostraram bem
compreensiveis e, muitas vezes, ins-
tigavam e apoiavam seus colegas
na realizacdo das atividades indi-
viduais, com excecao de algumas
individualidades de alunos nao lau-
dados que resultaram em algumas
situacdes particulares como, por
exemplo, a paciéncia em aguardar
o colega que demorava mais a con-
cluir uma missao ou de ceder a vez,
e, as vezes, de colaborar com ativi-
dades em grupos, mas eram situa-
¢Oes mais isoladas.
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No inicio da aplicacdo, busca-
mos fazer atividades também em
equipes onde eles iam escolhen-
do suas equipes e iamos apenas
orientando e ajustando; os discen-
tes que ndo possuem deficiéncia
sempre buscavam formar equipes
com quem eles consideravam mais
fortes, pois para eles o objetivo
era vencer. Trabalhando dentro da
perspectiva de EF escolar, fomos
guiando-os para compreender que
as atividades iam além de ganhar ou
perder, demonstrando que, mesmo
em suas individualidades, cada um
conseguia contribuir para as equi-
pes; além disso, era um momento
de aprendizagem e diversdo e nao
de competicdo. Aos poucos eles fo-
ram compreendendo e isso ja ndo
era mais um problema, passaram a
sempre incluir os colegas nas tare-
fas grupais.

Apesar disso, ainda havia um
pouco de retracdao dos alunos com
deficiéncia, maiores cenarios onde
os alunos autistas entravam em cri-
ses. Nessa perspectiva, percebemos
que, ao fazer as aulas apenas com
esse grupo de alunos e em investi-
gacao, houve uma diminuigcao de
estressores, de crises, e eles agiam
de forma mais espontanea e coope-
rativa, tomando iniciativas e traba-
lhando em grupos.
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Enxergamos, tanto para o aluno
laudado e o que ndao tem nenhum
laudo, aimportancia dessa troca de
experiéncias, que fortalece a cons-
trugdo social da turma e gera cons-
cientizacao. Apesar de haver dois
professores efetivos na escola, du-
rante a atuacao deles la indagamos
se ja haviam realizado alguma aula
com tematica de jogos paraolimpi-
cos e informaram que nao.

Nota-se que a pratica do esporte
paraolimpico como conteudo da EF
ainda é pouco explorada dentro do
espaco académico, visto que o pro-
fessor, muitas vezes, ndo tem a segu-
ranca de levar determinada atividade
para aula devido a falta de recursos
fisicos e espaco adequado para a
realizacao do planejado ou ainda
propriedade sobre os conteldos.

Em resumo, a introducao dos
Jogos Paralimpicos nas escolas de-
sempenha um papel crucial na cons-
trucdo de um ambiente educacional
inclusivo, onde todos os alunos sdo
valorizados e respeitados por suas
individualidades. Isso ndo apenas
enriquece a experiéncia educacio-
nal, mas também contribui para
formar cidadaos mais conscientes,
empaticos e engajados em uma so-
ciedade diversificada.

Para os residentes, enfrentar es-
sas adversidades com o apoio peda-
gogico dos preceptores e professo-
res orientadores é fundamental. Isso

nao apenas desenvolve a confianca,
mas também fortalece a capacidade
de lidar com um ambiente escolar
que estd em constante mudanca,
exigindo adaptabilidade. Lidar com
os desafios em sala de aula deman-
da experiéncia e formagao, onde a
pratica e a teoria se entrelacam para
oferecer uma abordagem completa.

Com esse pensamento, concorda-
mos com Tardif (2000, p. 7) quando
afirma:

Os conhecimentos profissionais
exigem sempre uma parcela de
improvisacao e de adaptacao a
situagdes novas e unicas que exi-
gem do profissional reflexdo e dis-
cernimento para que possa nao so
compreender o problema como
também organizar e esclarecer os
objetivos almejados e os meios a
serem usados para atingi-los.

Seguindo essa perspectiva, Sousa
(2024) debate sobre a importancia
de o professor de Educacao Fisica se
capacitar para compreender as difi-
culdades dos alunos e como supera-
-las, tendo em vista que esse profis-
sional, durante sua atuacao, precisa
desenvolver os alunos de forma
global. Sendo assim, para além dos
aspectos académicos, é necessario
ampliar na escola a capacidade de
o aluno se relacionar com o préprio
corpo, com o outro e com o ambien-
te em que esta inserido. Essa visao
também foi entendida por Mendes
(2016), ao destacar que a atuacao
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do profissional de Educacédo Fisica
deve considerar as particularidades
de alunos com TDAH, promovendo
uma abordagem que favorega tanto

o desenvolvimento motor quanto
aspectos afetivos e sociais, e uma
integracdo com os demais estudan-
tes da escola.

5. Por uma Educacao Fisica inclusiva: reflexdes e

horizontes

Ao emergir no paradigma da inclu-
sdo é possivel refletir acerca do siste-
ma educacional brasileiro, impulsio-
nando uma autorreavaliacao critica
da educacao fisica, particularmente
no contexto escolar. Compreende-se
a necessidade de uma ruptura com
a estrutura organica escolar vigente
e a busca por novos fundamentos fi-
loséficos que orientem a educacao e
a educacao fisica. Essa abordagem
deve reconhecer e valorizar as di-
ferencas humanas, entendendo-as
como elementos essenciais para a
compreensao dos limites e poten-
cialidades individuais.

E imprescindivel redimensionar o
uso do tempo e do espaco nas ativi-
dades escolares, adotar uma maior
flexibilidade nos conteldos e supe-
rar a fragmentacao do conhecimen-
to. Além disso, é fundamental apren-
der a manejar harmoniosamente
a unidade e a diversidade, o que
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Kahoot na educacao:
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1. Caminhos digitais para reencantar a
sala de aula

cenario educacional passou por uma mudanca
o significativa com a ascensdo das Tecnologias de

Informacao e Comunicacao (TICs). A sociedade,
impulsionada pelo acesso rapido a informacao e pela co-
municagao instantanea, experimentou mudancas radicais.
A'introducao do computador e os avangos catalisados pela
Internet foram marcos nesse processo evolutivo.

O uso das TICs com dispositivos mdéveis como celulares
e notebooks trouxe grandes possibilidades e o acesso a
internet foi facilitado; consequentemente, comecaram a
aparecer aplicativos para esses aparelhos facilitando acesso
aos mais diversos tipos de servicos (Bottentuit Junior, 2017).
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Para Prensky (2012), as diversas
ferramentas tecnoldgicas estdo no
cotidiano dos jovens intrinsecamen-
te, de forma que elas sdo manusea-
das e utilizadas de forma natural por
este publico. Crescendo em meio a
uma auténtica revolucao digital, es-
ses individuos se encontram em um
ambiente onde a familiaridade com
diversos dispositivos e softwares é
algo inerente. A naturalidade com
que usam a tecnologia é um reflexo
do seu contexto de desenvolvimen-
to, no qual a presenca da digitaliza-
¢ao permeia todos os aspectos da
vida cotidiana.

Para eles, a utilizacdo de apare-
Ihos eletrénicos e softwares ndo é
apenas uma habilidade adquirida,
mas uma extensao intuitiva de sua
interacao com o mundo, proporcio-
nando-lhes uma confianga inata ao
explorar as possibilidades ofereci-
das pela era digital. Essa geracéo,
nascida em meio a revolugao tec-
noldgica, incorporou esses avangos
como parte integrante de sua rotina
e tornou-se uma forca impulsiona-
dora na continua evolucao do cena-
rio digital (Callegari, 2021).

Durante essa analise, buscou-se
compreender como as TICs molda-
ram o ambiente educacional, per-
mitindo o acesso facilitado a infor-
macao e transformando as formas
de comunicacdo entre professores
e alunos.

O avanco tecnoldgico no cena-
rio educacional trouxe consigo no-
vas oportunidades para cativar a
atencao dos alunos e promover um
aprendizado mais dinamico. Neste
contexto, o presente capitulo exami-
na a introducdo do Kahoot no con-
texto educacional, uma plataforma
interativa que visa enriquecer a ex-
periéncia de aprendizado, porque é
voltada para a verificacao do conhe-
cimento dos alunos em tempo real,
representando uma abordagem
inovadora que se alinha com a era
digital. Neste capitulo explora-se a
intersecao entre as mudancas pro-
porcionadas pelas TICs, a revolucao
do Kahoot e os impactos resultantes
na dindmica do aprendizado.

Para Wang apud Bottentuit Junior
(2015, p. 221),

Kahoot! € um jogo baseado em
respostas dos estudantes que
transforma temporariamente
uma sala de aula em um game
show. O professor desempenha
o papel de um apresentador do
jogo e os alunos sdo os concor-
rentes. O computador do profes-
sor conectado a uma tela grande
mostra perguntas e respostas
possiveis, e os alunos dao suas
respostas o mais rapido e correto
possivel em seus préprios dispo-
sitivos digitais.

Ao explorar a implementacado
pratica do Kahoot, um jogo educa-
tivo online, busca-se destacar os
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beneficios dessa ferramenta e su-
perar desafios inesperados. A narra-
tiva reflete ndo apenas o sucesso do
Kahoot em envolver os alunos e fo-
mentar a competitividade saudavel,
mas também destaca como a equi-
pe docente se comporta diante de
possiveis contratempos, a exemplo
da falta de energia e falhas na co-
nexao com a internet, entre outros.

Tivemos o seguinte objetivo prin-
cipal: aplicar o Kahoot como um mé-
todo de aprendizado dinamico em
sala de aula. Os objetivos especifi-
cos foram:

e Estimular a atencao dos alu-
nos para aprendizagem;

o Utilizar as ferramentas tecnolo-
gicasem prol da aprendizagem;

e Refletir sobre o uso das
tecnologias na Educacao
Matematica.

A integracao das TICs no con-
texto educacional assume uma
importancia indiscutivel diante da
radpida evolucdo da transformacao
digital global. O crescente uso de
dispositivos moveis e a generali-
zada acessibilidade a internet tém
remodelado ndo apenas o panora-
ma tecnolégico, mas também as
expectativas quanto aos métodos
de ensino e aprendizagem. Nesse
contexto, destaca-se a relevancia
de explorar e aproveitar o potencial
educacional oferecido por platafor-
mas interativas como o Kahoot.
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O presente capitulo busca funda-
mentar a utilizagdo do Kahoot como
uma ferramenta dinamica e inova-
dora para enriquecer o ambiente de
aprendizagem nas salas de aula con-
temporaneas. Ao estimular a partici-
pacao ativa dos alunos por meio de
desafios interativos e formatos de
jogo, o Kahoot ndo apenas captura
a atencao dos estudantes, mas tam-
bém utiliza sua familiaridade com
tecnologias digitais para promover
uma compreensao mais profunda e
significativa dos conceitos matema-
ticos e de outras disciplinas.

A abordagem pedagogica adota-
da nao se limita apenas a adocao
de novas ferramentas, mas também
busca promover uma transforma-
¢ao qualitativa na educacao, tor-
nando-a mais adaptada aos padrdes
contemporaneos de aprendizado.
Ao fomentar a colaboracao, o pen-
samento critico e a resolucado de
problemas através de plataformas
como o Kahoot, os educadores nao
apenas atendem as expectativas
de uma geracgao digitalizada, mas
também cultivam habilidades es-
senciais para o sucesso futuro dos
alunos em um mundo cada vez mais
complexo e interconectado.

Além disso, a integracao eficaz
das TICs no ambiente educacional
nao esta isenta de desafios, incluin-
do a necessidade de adaptacao con-
tinua as mudancas tecnoldgicas, a
garantia da igualdade de acesso e a
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gestdo adequada do tempo de uti-
lizacdo dessas ferramentas durante
as aulas. No entanto, os beneficios
potenciais superam amplamente es-
ses desafios, oferecendo oportuni-
dades significativas para enriquecer
a experiéncia educacional, melhorar
0 engajamento dos alunos e prepa-
ra-los para um futuro no qual a com-
peténcia digital sera indispensavel.

Portanto, ao explorar o Kahoot
como uma ferramenta pedagdgica,
nao apenas se alavanca a eficacia do
ensino, mas também se abre cami-
nho para uma educagado mais inclu-
siva, adaptativa e orientada para o
futuro, fundamentada nas melhores
praticas pedagodgicas e no aprovei-
tamento pleno das possibilidades
oferecidas pelas TICs.

2. Reflexoes tedricas: ensino, matematica e

tecnologia em dialogo

Para Carvalho (2015), a disciplina
de matematica frequentemente ¢é
percebida como dificil e complexa
para os estudantes, muitas vezes
gerando desmotivacao diante de
suas complexidades. Diante desse
cenario, torna-se inevitavel buscar
alternativas e incorporar tecnologias
que tenham o potencial de facilitar
a compreensao dos conceitos ma-
tematicos e motivar os estudantes
a enxergarem a disciplina sob uma
perspectiva diferenciada, visando
despertar o interesse e a curiosida-
de, e transformando a experiéncia
de aprendizado da matematica
em algo mais acessivel e cativante.
Nesse sentido, Silveira (2000) apud
Carvalho (2015, p. 18) afirma:

As tecnologias moveis, em par-
ticular os tablets e os smartpho-
nes, com a sua versatilidade ina-
ta apresentam-se contribuindo
para o sucesso e, também, para

minimizacdo das dificuldades de
aprendizagem na matematica.

De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1998), as tecnologias, em
suas diversas manifestacdes e
aplicagdes, emergem como agen-
tes primordiais de transformacao
na sociedade. Sua influéncia pode
ser evidenciada pelas mudancas
substanciais que introduzem nos
meios de producao e pelos impac-
tos significativos que exercem no
cotidiano das pessoas. Sob essa
perspectiva, as tecnologias im-
pulsionam e moldam a dindmica
social e cultural, delineando novas
formas de interagao e promovendo
um reordenamento nas estruturas
sociais. Inclusive um dos seus ob-
jetivos é “saber utilizar diferentes
fontes de informacdo e recursos
tecnoldgicos para adquirir e cons-
truir conhecimentos” (Brasil, p. 56)
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Nesse contexto, o Kahoot se en-
caixa como peca fundamental, pois,
segundo Costa (2015, p. 9),

E plataforma de criacdo de
questionario, pesquisa e quizzes
que foi criado em 2013, baseado
em jogos com perguntas de
multipla escolha, que permite
aos educadores e estudantes
investigar, criar, colaborar e
compartilhar conhecimentos e
funciona em qualquer dispositivo
tecnoldgico conectado a Internet.
Kahoot é uma ferramenta de ava-
liagao gratuita na Web, que per-
mite o uso de quizzes na sala de
aula, e ajuda a ativar e envolver
os alunos em discussoes.

O Kahoot oferece ao professor
uma versatilidade notavel, cujas
aplicagBes estao intrinsecamente
ligadas aos seus objetivos educa-
cionais especificos. Essa ferramenta
pode ser habilmente utilizada como
um meio dindmico para fomentar
discussdes em sala de aula, possi-
bilitando, por exemplo, que os alu-
nos expressem anonimamente suas
opinides em questdes éticas por
meio de votacdo. Essa flexibilida-
de do Kahoot permite ao educador
adaptar sua abordagem, tornando-o
uma ferramenta pedagdgica capaz
de enriquecer diversas fases do pro-
cesso de aprendizado.

3. Vivéncia em sala: entre telas, jogos e conexdes

interrompidas

Para incorporar efetivamente o
Kahoot nas aulas para as turmas
de 6° e 7° anos, uma proposta bem
estruturada foi desenvolvida com
foco no planejamento, execucao e
feedback dos alunos.

A aplicacao da atividade foi em
uma escola municipal de ensino fun-
damental, na turma do 6° ano com
um total de 23 alunos e na turma
do 7°ano com 22 alunos. Todos par-
ticiparam da atividade e ambas as
turmas foram divididas em grupos
de 4 ou 5 componentes.

O planejamento iniciou-se com
a identificacdo das operacdes com
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numeros racionais como conteudo
central, ajustando a dificuldade
para atender as particularidades
de cada turma. Dois questionarios
foram elaborados, contendo 8 per-
guntas cada, entre as quais havia
questdes de multipla escolha e ver-
dadeiro ou falso.

Durante a atividade, as turmas
foram organizadas em grupos de 5
alunos, incentivando a colaboragao.
A explicacao sobre o funcionamento
do aplicativo ocorreu previamente,
especificando o uso de um celular
por grupo, conectado ao notebook
para a execugao do jogo. A reserva
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do datashow foi realizada com an-
tecedéncia e, nos 15 dias que ante-
cedem a aplicagao, revisdes sobre
o conteudo e as regras do jogo tam-
bém foram conduzidas.

No dia da aplicacdo, uma rodada-
-teste foi realizada para familiarizar
os alunos com a dinamica da ativi-
dade, abordando como responder
as perguntas e delineando os obje-
tivos. Ao final, foi atribuida uma pre-
miagao ao grupo vencedor, servindo
como critério de avaliagao por parte
do professor preceptor.

O feedback dos alunos foi cen-
tral para avaliar a eficacia da ativi-
dade. Pontos foram atribuidos com

base no desempenho dos grupos,
incentivando a competicdo sauda-
vel. Posteriormente, uma discussao
aberta foi promovida para analisar
a experiéncia, destacando pontos
positivos e desafios enfrentados.
O professor preceptor utilizou os
resultados do Kahoot como critério
avaliativo, identificando areas que
poderiam demandar reforco.

A proposta nesse capitulo bus-
cou integrar o Kahoot de forma efi-
ciente, proporcionando ndo apenas
aprendizado, mas também promo-
vendo a interacao entre os alunos
e tornando o processo educacional
mais dindmico e envolvente.

4. Leitura dos resultados: imprevistos que ensinam,
flexibilidade, parceria e criatividade docente

A aplicagao do Kahoot nas aulas
dos 6° e 7° anos foi conduzida de
maneira envolvente e interativa, a
partir do site do Kahoot, um note-
book e um datashow para exibir as
perguntas no quadro. Os alunos, or-
ganizados em grupos, conectaram
seus celulares ao jogo, proporcio-
nando uma dinamica participativa.

Durante 0jogo, as perguntas eram
projetadas no quadro, e os alunos
respondiam por meio de seus dis-
positivos moveis. O critério de ava-
liagdo integrado no proprio jogo adi-
cionou um elemento competitivo,
atribuindo mais pontos aos alunos

que respondiam corretamente e de
forma mais rapida. Essa abordagem
estimulou uma competicao sauda-
vel entre os grupos, incentivando a
agilidade e o conhecimento preciso
dos conteudos abordados.

Os pontos obtidos foram acumu-
lativos ao longo do jogo, gerando
uma expectativa crescente. No
desfecho, o Kahoot revelou o gru-
po vencedor, aquele que acumulou
a maior pontuacdo. Essa dinami-
ca de competicdo e recompensa
contribuiu para o engajamento dos
alunos, tornando o aprendizado
mais atrativo.
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Além do aspecto ludico, a ativi-
dade em conjunto com a professora
preceptora desempenhou um papel
importante na avaliagao dos alunos.
A pontuacao atribuida no Kahoot foi
integrada ao processo avaliativo, re-
fletindo ndo apenas o conhecimen-
to dos alunos, mas também suas
habilidades de raciocinio rapido e
trabalho em equipe.

A experiéncia de implementar o
Kahoot nas aulas dos 6° e 7° anos
proporcionou ndo apenas momen-
tos de aprendizado dinamico, mas
também desafios inesperados,
evidenciando a necessidade de

flexibilidade e resolucdo de proble-
mas durante a aplicacdo.

As figuras O1e 02 apresentam os
desempenhos obtidos pelas duas
turmas nas atividades aplicadas,
oferecendo uma visdo clara e com-
parativa do rendimento durante as
atividades. Destaca-se que ambas
as turmas demonstraram um de-
sempenho satisfatoério, evidencian-
do a eficacia da abordagem utili-
zada. Esses resultados refletem a
receptividade e compreensao dos
alunos em relagado as atividades pro-
postas, respaldando a efetividade
do método empregado.

Imagem 01 - Relatério dos resultados do 7° Ano

Relatério
aprendizagem 7°A 2
Resumo  Jogadores (5)

Perguntas (8)  Feedback

Todos (5) Néo concluiu (4)

Opgées de relatério Aovivo B8
15 de ago. de 2023,1027

Organizado por raulmlemosol

Apelido v ificagdo v

Bruzidunga 1

ta lazer 2

Cathobleres 3

Trrquizin 4

Eu qr ir embora s

O o ' cns
O o e
O o 2 e
Q ' 207
Q ' 27

Imagem 02 — Relatdrio dos resultados dos 6° Ano

Relatério
aprendizagem 6°B 7

Resumo  Jogadores (6)  Perguntas (8)

Todos (6) Ajuda necessaria (1)

Apelido v i v

Grupo3 1

Roure 2

@Fortaleza 3

0s menozin 4

Tropa do calvo
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Na turma do 6° ano, a atividade
ocorreu com um pequeno contra-
tempo. A conexdao com a internet
na sala de aula nao funcionou ade-
quadamente e coube aos residen-
tes disponibilizar sua internet para
aplicacdo da atividade, permitindo
que os alunos participassem da di-
namica do jogo de forma tranquila.
O engajamento e a competicao en-
tre os grupos ocorreram conforme
planejado, resultando em uma ex-
periéncia positiva.

Contudo, na turma subsequen-
te do 7° ano, a situacdo tomou um
rumo diferente. Antes mesmo da
aplicacao da atividade, a falta de
energia na escola comprometeu
a execucgdo do jogo, impossibili-
tando o uso do datashow. A situa-
¢do demandou um adiamento da
atividade até que a energia fosse
restabelecida.

Quando a energia foi restabe-
lecida e a atividade foi retoma-
da, um novo obstaculo surgiu: a

indisponibilidade da internet na sala
de aula. Como na turma anterior, a
conexao falhou, tornando impossi-
vel a execucao do Kahoot confor-
me planejado. Nesse momento, a
necessidade de buscar alternativas
se tornou imperativa.

Diante da auséncia de conectivi-
dade interna, foi decidido recorrer
novamente a internet dos residen-
tes, utilizando as redes modveis de
seus dispositivos para contornar a
falta de internet. Embora tenha sido
uma solucdo improvisada, a ativida-
de pode ser realizada, permitindo
que a dinamica do Kahoot fosse
vivenciada pelos alunos do 7° ano,
apesar dos percalcos.

A ética na pesquisa também se
fez presente, pois a experiéncia
foi conduzida respeitando-se a
Resolucdo CNS n° 510, de 07 de abril
de 2016 (Brasil, 2016), que trata das
diretrizes éticas aplicaveis a pesqui-
sas em Ciéncias Humanas e Sociais
com seres humanos.

5. Consideracoes finais: quando ensinar também é

aprender

em conclusdo, a introducdo do
Kahoot nas aulas dos 6° e 7° anos
enriqueceu o ambiente educacional,
proporcionando uma experiéncia de
aprendizado interativa e competiti-
va, e destacou a importancia de lidar
eficientemente com imprevistos. A

turbuléncia enfrentada, como a fal-
ta de energia e a falha na conexdo
com ainternet, ndao apenas desafiou
a execucao do que foi planejado,
mas também ressaltou a necessi-
dade de adaptabilidade por parte
dos educadores.
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A utilizagao do Kahoot enrique-
ceu o ambiente de aprendizado pro-
porcionando uma ferramenta eficaz
para avaliagao formativa. A combi-
nacgao de tecnologia, competicdo e
avaliagao revelou-se uma estratégia
eficaz para promover o engajamento
dos alunos e avaliar suas habilidades
de maneira dinamica e integrada ao
processo educacional.

Essa experiéncia revelou a im-
portancia de estar preparado para
imprevistos durante a integracdo de
tecnologia nas praticas pedagdgicas.
A resiliéncia da equipe docente e a
colaboracao dos alunos foram fun-
damentais para superar as adversi-
dades, transformando os desafios
em oportunidades de aprendizado
sobre a flexibilidade e a resolucao
de problemas em tempo real.

A resolucao dos contratempos,
como o adiamento devido a fal-
ta de energia e a utilizagao da in-
ternet movel dos residentes para
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A essencialidade do
habito da leitura

para a eficacia do processo
de aprendizagem
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1. Consideracdes iniciais

leitura € uma atividade habitual do ser humano,
A uma vez que se faz presente em diversos meios

através de diferentes possibilidades. Nesse sen-
tido, poderiamos supor que o habito da leitura representa
um prazer e ndo um ato obrigatdrio e enfadonho caracteri-
zado pela preguica que antecede o processo. Deste modo,
observando um clube de leitura proposto na disciplina de
Lingua Portuguesa ofertada no ensino fundamental em
uma escola da rede publica, notou-se a necessidade de
pesquisa sobre os impactos positivos da leitura relacio-
nado ao processo da aprendizagem. O projeto do clube
de leitura ocorreu como uma das acdes do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP), nucleo de Lingua Portuguesa,
com orientacdo da professora preceptora e dos residentes.
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Sob esse viés, o presente capitulo
foi fundamentado pelas observa-
¢Oes realizadas no clube de leitura
e, igualmente, por meio de autores
que intercalam a leitura com o pro-
cesso da aprendizagem.

Assim, o objetivo geral foi inter-
ligar a essencialidade do habito de
ler a sala de aula. Em especifico,
teve-se o intuito de i. investigar
concepcdes acerca do ler e do
aprenders; ii. construir reflexdes e
esclarecimentos sobre a inter-re-
lagdo entre ambos no processo de
ensino e aprendizagem; iii. eviden-
ciar a leitura como um ato de in-
centivo de instituicdes sociais, ndo
somente do professor; e iv. aferir
o impacto do clube de leitura nos
alunos de ensino fundamental da
escola participante do PRP.

Versando sobre a correlagao en-
tre o habito de leitura e o processo
de aprendizagem, a tematica em
foco assume uma relevancia sig-
nificativa no contexto educacional
contemporaneo, visto que, em razao
da ampliagao tecnoldgica, tem-se
a possibilidade de os estudantes a
utilizarem para aprimorarem sua
capacidade leitora considerando a
exposicdo que o universal digital
concede. No entanto, na mesma
proporcdo em que ha beneficios,
ha também maleficios. Assim, des-
taca-se que, quando nao existem
praticas de incentivo a leitura no
meio escolar, em especial por parte

do docente, o habito da leitura pode
se tornar escasso. Nesse caminho,
faz-se pertinente tracar um didlo-
go acerca dos impactos do habito
da leitura para o desenvolvimento
intelectual dos alunos.

O presente capitulo apresenta
uma investigacao bibliografica de
cunho descritivo realizada com
base, primeiro, nas observacoes e,
segundo, nas sondagens individuais
do clube de leitura nas turmas “A”
e “B” do 8° ano de uma escola da
rede municipal de ensino no inte-
rior do Ceara. A selecdo dos textos
que fundamentaram esse traba-
lho teve em mente reflexdes de
autores que discutem a relacao
entre incentivo a leitura e apren-
dizagem, como Alba Regina Arana
e Augusta Klebis (2015) e Selma
Farias e Marcel Pordeus (2021);
projetos de estimulo a leitura no
sistema educacional a partir das
consideracdes de Selma Peres e
Ana Maria Goncalves (2006) e
Fernanda Oliveira et al. (2016).
Também foram levadas em consi-
deracdo discussdes que tracam as
perspectivas relacionadas as infe-
réncias das tecnologias digitais no
processo de ensino e aprendizagem
no que tange especialmente a sua
aplicabilidade no processo de leitu-
ra, embasadas pelas contribuicoes
de Jocelaine Prevedello e Eronita
Noal (2010) e Kellen Silva e Juliana
Fernandes (2020).
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2. Leitura e aprendizagem

Prioritariamente, parte-se da
concepcdo de que a leitura se
constitui em um processo que vai
além da decifracdo de cédigos ou
reconhecimento das letras (Arana;
Klebis, 2015), isto é, o habito de ler
representa uma ferramenta neces-
saria para a formagao de individuos
criticos e reflexivos, bem como pos-
sibilita o desenvolvimento de outras
habilidades (Oliveira et al., 2016).
Para Salcedo e Stanford (2016, p.
29), “[...] a leitura é um exercicio que
faz parte da vida das pessoas, mes-
mo que ela seja desempenhada de
forma diferente, ela colabora para
a formacao intelectual e pessoal”.

Dessa maneira, os argumen-
tos apresentados por Salcedo e
Stanford (2016) ressaltam a centra-
lidade da leitura na vida humana,
evidenciando-a como um exercicio
essencial para a formacao intelec-
tual e pessoal. A énfase na diver-
sidade de formas como a leitura
é desempenhada destaca sua na-
tureza ubiquitaria, indicando que,
independentemente da abordagem
adotada, ela contribui de manei-
ra significativa para a aquisicao,
producao, organizagao, utilizagao
e transmissdao de conhecimento.
A citacao, que enfatiza a leitura
como um meio para reflexdes sobre
o aprendizado, sublinha seu papel
reflexivo e critico na construcao
do conhecimento individual. Essa
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perspectiva reforca a importancia
de fomentar o habito de leitura
como parte intrinseca do desen-
volvimento humano e intelectual.

Lovato e Maciel (2016, p. 76)
destacam, ao citar Seal (2012), que
o ato de ler ndao sé proporciona
prazer, mas também impulsiona o
exercicio individual que aprimora
estratégias de compreensao do con-
teudo. A abordagem de Seal (2012)
complementa a visdo de Salcedo
e Stanford (2016), apontando nao
apenas a importancia da leitura
como um exercicio reflexivo, mas
também ressaltando seu papel no
desenvolvimento de habilidades
cognitivas especificas, como estra-
tégias de compreensao. Com isso,
evidencia-se que o desenvolvimen-
to da compreensao textual ocorre a
partir do contato do sujeito com o
texto; assim, durante esse processo,
a construcao de sentidos é estabe-
lecida mediante as suas vivéncias,
as quais permitem ampliar e dar
semelhantes ou diferentes signifi-
cacdes conforme o que ele |é.

Para Terra (2014), ler seria cons-
truir sentido por meio da interacao
entre autor e leitor permeada pelo
texto. Farias e Pordeus (2021) com-
plementam que a maneira como
as criangas aprendem a ler nos pri-
meiros anos afeta suas habilidades
de leitura e compreensao na idade
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adulta. A falta de leitura pode levar
a dificuldades na expressao escrita
e dificultar o processo de ensino e
aprendizagem. Essa visdo ressalta a
formacao de leitores como um pro-
cesso de emancipag¢ao nacional, no
qual o ato de ler e escrever conduz
a aprendizagem, ao conhecimento e
a apreensao de novos significados,
contribuindo para uma vida mais
plena. Em sintese, ambos os autores
reconhecem a importancia de uma
educacao proxima a realidade dos
educandos, que suscite sugestdes e
acdes significativas para suas vidas,
fortalecendo assim a conexao entre
aleitura, a educacao e o desenvolvi-
mento integral dos individuos.

Diante dessas questdes, um im-
passe extremamente nocivo que
compromete diretamente a efica-
cia do processo de aquisicao de
conhecimentos e desenvolvimento
intelectual do ser humano por meio
da leitura se refere as condicgdes fi-
nanceiras dos sujeitos. O habito da
leitura, por vezes, é prejudicado por
esse obstaculo, que se caracteriza
como uma situagdo mais comum do
que adversa. Zilberman (1995 apud
Marucci, 2007, p. 126-127) traca um
paralelo de como se da o acesso ao
mundo da leitura para grande parte
da populacao e atesta que, mesmo
com a presenca de projetos de in-
centivo a leitura, quando se vive
uma situagcao de vulnerabilidade
social, os sujeitos se veem divididos

entre garantir sua sobrevivéncia ou
ter acesso as producdes escritas,
sendo inevitavelmente escolhida
a primeira op¢ado, mesmo havendo
ainda empecilhos.

Nesse caminho, além das con-
digdes econdmicas, a auséncia de
iniciativas que estimulem o habito
de ler se configura com um impas-
se. Assim, Marucci (2007) comple-
menta que o Congresso de Leitura
do Brasil (COLE), de 1989, foi uma
acao eficaz, ja que trouxe como pau-
ta a exigéncia de respostas para os
motivos que justificaram a auséncia
de politicas integradas no Pais de fo-
mento a leitura na época. Dado esse
movimento, é perceptivel, portanto,
que havia sujeitos que sentiam os
danos, seja para o desenvolvimento
pessoal, bem como intelectual em
razdo do distanciamento dos livros
para grande parcela da populacao.

Com base na situacao anterior,
Yunes (1990 apud Marucci, 2007,
p. 7) traga um paralelo mais atual
sobre as maneiras de acesso as pro-
ducdes escritas e que, com isso, per-
mitem a divulgacdo de livros: “[...]
observamos a aquisicdo (acdo res-
trita a alguns privilegiados) de obras
em feiras como a ‘Bienal do Livro’,
uma espécie de ‘Festival de leitura’
que favorece o mercado de livros,
apenas como atividade de consu-
mo”. Mediante esse apontamento, a
observacao de Yunes (1990) conver-
ge com as percepcdes de Zilberman
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(1995, apud Marucci, 2007), pois,
mesmo que atualmente haja a pre-
senca de mecanismos de estimulo a
leitura, como os citados, ainda ha a
busca pela comercializagao, a qual,
é usufruida por uns, mas na mes-
ma proporcado pode ndo beneficiar
outros. Assim, essa situagao gera
efeito reverso quanto aos impactos
positivos que o acesso as producgdes
escritas pode proporcionar.

Acerca, ainda, de propostas de
fomento a leitura, é observavel uma
mudanca de paradigma, uma vez
que, a partir do COLE de 1989, novos
projetos foram ganhando forma, em
especial para o sistema publico de en-
sino, tais como o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD); o Programa
Nacional da Biblioteca Escolar
(PNBE)[...] e o Programa Nacional de
Incentivo a Leitura (Proler)[...] (Peres;
Gongalves, 2004, p. 2).

Na visdo de Ponte, Leite e Silva
(2005), a essencialidade do pro-
cesso de leitura e, por conseguinte,
dos efeitos desse habito apresenta
diferencas quando tragado um pa-
ralelo entre os objetivos de ter um
contato com os livros por parte das
camadas de classe populares e por
parte das camadas de classe privi-
legiadas. Nessa direcao, os autores
defendem que criancas e pais de
classes sociais mais baixas veem a
leitura como meio de melhorar as
condicdes financeiras, em especial
no que se refere a oportunidades no
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ambiente de trabalho que propor-
cionem maior remuneragao. Por sua
vez, nas classes mais favorecidas, a
leitura é vista como expressao e co-
municagao, € um acréscimo como
requisito profissional.

Ainda com base na situacdo an-
terior, foi possivel observar que,
para ambas as classes, a leitura se
constréi como um elemento crucial,
pois € uma maneira de atender as
demandas da sociedade contempo-
ranea a qual massivamente exige
sujeitos letrados que saibam nao so-
mente codificar, mas, em especial,
decodificar os textos com que tém
contato. Dessa forma, é perceptivel
que divergéncia consiste na busca
de suprir uma auséncia; em outras
palavras, enquanto para as classes
privilegiadas o acesso a leitura re-
presenta uma circunstancia normal,
a qual traz efeitos no que refere ao
desenvolvimento intelectuale a um
mecanismo que remete ao prazer,
para as classes populares o contato
com o universo dos livros, sejam eles
académicos, literarios e de massa,
€ a tentativa de alcancar um de-
senvolvimento pessoal, intelectual
e, especialmente, de se integrar ao
mundo contemporaneo mediante
oportunidades em que, através da
Educacao, seja possivel alcangar
melhores condi¢bes de vida.

Nesse contexto, o habito daleitura
diz respeito a um ato de incentivo e
nao necessariamente a um aspecto
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hereditario que é transmitido en-
tre sujeitos. E uma essencialidade
que as classes privilegiadas com um
maior poder aquisitivo possuem.
Porém, Peres e Goncalves (2004)
defendem que tal habito deve ser
um estimulo que todos possam des-
frutar e, assim, apontam que as ins-
tituicbes escolares devem ser uma
das principais incentivadoras, ja que
é um lugar de construgao e dissemi-
nacao de conhecimento. Contudo,
para Prevedello e Noal (2010, p. 4),
“os filhos se espelham nos pais e
que todo habito s6 se adquire se
praticado”. Nessas circunstancias, a
medida que o seio familiar cria essas
situacoes, hd também um auxilio
para o desenvolvimento intelectual
do sujeito. Por isso, o contato com
os livros desde as idades iniciais das
criancas é extremamente benéfico.

Ler é encontrar, por meio de um
conjunto de palavras, as situagoes re-
tratadas na sociedade. Nesse passo,
Britto (1999, apud Peres; Gongalves,
2004, p. 3) considera: “é importan-
te que o individuo tenha conscién-
cia sobre o processo de leitura, pois
assim podera se colocar frente as
afirmacdes trazidas no texto, nao as
tomando como verdades absolutas,
mas como produto”. Em razado disso,
a leitura se interliga ao processo de
aprendizagem, visto que possibilita a
construcdo de novos entendimentos
sobre o mundo a partir da (re)cons-
trucao de significados.

Prevedello e Noal (2010) discutem
sobre como os sujeitos estdao, em sua
maioria, imersos na cultura digital,
fato esse que demonstra como as
tecnologias digitais sdo uma carac-
teristica da sociedade atual e ndo a
excecdo. Nesse caso, argumentam
que o leitor contemporaneo agora
se depara com uma diversidade de
leituras para além dos livros, sendo a
internet um meio que nao apenas fa-
cilita novas formas de comunicacao
e acesso a informagao, mas também
coordena interacdes no vasto univer-
so virtual de conhecimento.

Nesse intuito, as autoras defen-
dem que o advento das TICs € um
aspecto que nao pode ser ignorado,
pois fazem parte da realidade dos es-
tudantes. Por isso, sua utilizacdo em
sala de aula traz contribuicdes sig-
nificativas, dado que as tecnologias
trazem uma inovacao que resultaem
novas formas de ler e escrever. No
que se refere aisso, Prevedello e Noall
(2010) apontam dois fatores que sao
cruciais para o trabalho da leitura no
ambiente escolar: o oferecimento de
computadores e laboratérios de in-
formatica e o papel dos professores
no estimulo ao habito de ler. Assim,
é importante que esses profissionais
saibam utilizar tais recursos em suas
aulas, a fim de repassar esses ensi-
namentos para os alunos a partir de
metodologias de ensino que os tor-
nem protagonistas no processo de
ensino e aprendizagem.
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3. Oleremsalade aula

Tratando-se de uma iniciativa
desenvolvida pela professora pre-
ceptora, em parceria com as bol-
sistas residentes, o clube de leitu-
ra contava com a participacao de
duas turmas do 8° ano do ensino
fundamental de uma das escolas-
-campo do subprojeto de Lingua
Portuguesa do PRP. Nesse clube,
havia a leitura coletiva e individual
do livro “Ansiedade: como curar o
mal do século”, do escritor e psi-
quiatra brasileiro Augusto Cury. O
livro tem como tematica o prejuizo
que o excesso de uso das tecnolo-
gias pode causar na aprendizagem
e nas relacdes familiares e afetivas.
Durante as aulas do clube, ambas
as turmas eram dispostas em filas
e a professora regente, juntamente
com as residentes e os alunos, de
modo individualizado e, por vezes,
coletivo, faziam a leitura do livro
em voz alta. Apds isso, havia um
momento destinado a reflexdes so-
bre os paragrafos lidos por meio de
questionamentos orais aos alunos.

A partir de uma pratica de sala de
aula como essa, Santos et al. (2021)
examinam o impacto do contato do
aluno com o texto, destacando que
o principio subjacente a leitura é
o estimulo a imaginacao do leitor.
Ademais, Terra (2014, p. 14) reitera
a relagao entre leitura e aprendiza-
do destacando que é fundamental
nao somente ler por ler, mas ler para
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construir novos entendimentos so-
bre o mundo:

Ler é construir sentido, por meio
de um processo interativo entre
autor e leitor. O texto é o ‘local’
em que autor e leitor interagem.
O autor, ao produzir seu texto, ti-
nha em mente um sentido; o leitor,
ao |é-lo, vai (re)construir o sentido
a partir de seus conhecimentos
prévios e das pistas que o autor
deixou espalhadas no texto. O sen-
tido, portanto, ndo esta no texto,
mas é uma (re)construcao do lei-
tor na interacao, por isso leitores
diferentes construirdo sentidos
diferentes para um mesmo texto.

Esse estimulo, segundo Santos
et al. (2021), possibilita a definicao
de metas que vao além do simples
prazer da leitura, abrangendo obje-
tivos educacionais, instrutivos e o
desenvolvimento da inteligéncia do
aluno leitor. Assim, é evidente que
a pratica da leitura no ambiente es-
colar desempenha um papel crucial
na consecucao das metas educacio-
nais. Nesse contexto, a leitura se
apresenta como um ponto de par-
tida propicio para aimplementacao
do ensino interdisciplinar.

Sob essa perspectiva, Silva e
Fernandes (2020) explicitam que é
essencial transformar a escola em
um ambiente onde a leitura e escrita
sejam praticas vivas, instrumentos
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poderosos para repensar o mundo.
O uso de estratégias ludicas e meto-
dologias ativas na sala de aula pode
despertar o interesse dos alunos,
proporcionando uma experiéncia
prazerosa e significativa de leitura.
De igual modo, Namora (2021) de-
fende a premissa da participacao
parental no processo, pois o papel
do professor se limita ao ensino,
enquanto os pais precisam se en-
volver mais na vida de seus filhos,
estimulando a leitura e o desenvol-
vimento de suas habilidades criticas
e interpretativas.

Portanto, destaca-se aimportan-
cia do ambiente familiar na promo-
¢aoda leitura e no desenvolvimento
das capacidades criticas e interpre-
tativas das criancas, enquanto reco-
nhece a escola como um comple-
mento a educacdo. No mais, Santos
et al. (2021) ndo eliminam, mas des-
tacam o papel docente no habito
de leitura como indicio de que os
professores necessitam aprimorar
suas estratégias de planejamento
e instrucdo com vistas a otimizar o
desenvolvimento da competéncia
leitora no ambiente escolar.

A diversificacao de tipos textuais
é essencial para familiarizar os alu-
nos com uma gama de materiais de
leitura, proporcionando-lhes meios
para desenvolver a capacidade de
compreender.o conteudo lido. Os
autores ainda destacam que a leitu-
ra transcende a mera decodificacdo

de simbolos, incluindo a habilidade
de interpretar e expressar-se ade-
quadamente em diversas situa-
¢Bes comunicativas. Dessa forma,
as argumentag8es convergem na
compreensdo de que a leitura de-
sempenha um papel fundamental
na consecugao de objetivos educa-
cionais, sendo um ponto de parti-
da propicio para o ensino interdis-
ciplinar, mas também, composto
ndo somente da acdo do professor,
como também da ambientacdo na
instituicao escolar.

Ademais, Corréa (2012) pontua
que o aumento significativo em pro-
gramas de incentivo a leitura em sala
de aula objetiva melhorar a qualida-
de de ensino no Pais, ou seja, por
trds dessa proposta, ha uma busca
que visa garantir uma formacao edu-
cacional na qual os sujeitos sejam
mais criticos e reflexivos no seio da
sociedade, a ponto de estimularem
mudancas e transformagdes. Visto
com essa perspectiva, para que seja
possivel atingir tal meta de forma
satisfatéria, € necessario haver um
trabalho continuo com a leitura e a
escrita na sala de aula. Sobre isso,
Rangel e Machado (2012, p. 2) tra-
¢am as dificuldades ainda existen-
tes e que precisam de mais atencao,
dentre algumas, o problema com in-
terpretacdo novamente é citado:

[...] hd varios indices de pesqui-
sas implementadas pelos gover-
nos federal, estadual e municipal
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que constatam as dificuldades
dos alunos quando inquiridos de
forma oral e de forma escrita: - ha
dificuldades nao sé no que se re-
fere a compreensao e interpreta-
¢ao de textos, como também na
comunicagao de seus pensamen-
tos, posicdes, saberes e desejos.

Na perspectiva de Rangel e
Machado (2012), destaca-se uma in-
ter-relacdo entre a leitura e a escrita
e, a partir delas, ha umarelacdo com
o desenvolvimento de habilidades
interpretativas. Nesse caminho,
quando o aluno possui a pratica

Figura 1- Momento de sondagem

Fonte: acervo dos autores

O material avaliativo contou com
um texto-base em que a propos-
ta era oportunizar aos aprendizes
o exercicio de uma leitura em voz
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de leitura incorporada a sua rotina,
também garante uma melhora sig-
nificativa na sua competéncia escri-
ta. Por isso, é crucial estimular esse
habito de leitura no espaco escolar,
pois ha casos em que este € o Unico
ambiente que possibilita ao aluno
seu contato direto com o texto. No
caso observado na escola-campo,
o desenvolvimento das habilidades
leitoras foi proporcionado a partir
da sondagem realizada de modo
individualizado com os alunos das
turmas participantes do clube de
leitura (Figura 1).

alta (Figura 2). Dessa maneira, dois
pontos a serem avaliados foram a
fluéncia e o ritmo desenvolvido du-
rante o momento de leitura.
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Figura 2 — Texto-base para a sondagem

Fonte: acervo dos autores

Apdsisto, o aluno deveria:i. pon- iv. identificar consoante e vogal
tuar onde esta o titulo; ii. identifi- em uma palavra; v. indicar onde
car quando usar maiuscula e mi- comega e termina o paragrafo; e
nuscula; iii. identificar exemplos  vi. responder duas questdes de in-
de substantivo, adjetivo e verbo; terpretacdo (Figura 3).

Figura 3 - Questdes avaliativas

Questio 1- No trecho “E pena que a maioria dessas riquezas ainda nio esteja integrada
a um planejamento turistico eficaz e sensato [...]”, o autor do texto:
a) expde uma opinifio
b) emite um alerta
c) faz uma comparagio
d) faz uma sugestio
Questio 2- O autor do texto dialoga diretamente com o leitor na passagem:
a) “Os brasileiros que tém o privilégio de viajar bastante pelo Brasil [...]"
b) “[...] imagine-se o quanto seria importante, para nos mesmos. podermos reconhecer
LT
c) “[...] capaz ao mesmo tempo de explorar e preservar esses polos de atragiio.”
d) “[..] todo turismo bem planejado nio apenas expde as riquezas naturais, mas ensina a
valoriza-las e a conserva-las.”

Fonte: acervo dos autores
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Os seis residentes do médulo em
questdo participaram da sondagem,
tanto no momento de elaboragdo do
material quanto também na execu-
¢ao deste com as turmas. Vale res-
saltar que o clube de leitura ocorreu
no Médulo Il (referente ao periodo
de marco a setembro de 2023) e a
sondagem de leitura foi realizada no
inicio de 2024, ja com os residentes
do terceiro e ultimo médulo.

A partir do clube e da sondagem
individualizada, ficou evidente que
os alunos, com o decorrer do tem-
po, conseguiram desenvolver uma
atitude de leitura mais atenta, isto
é, observando o assunto geral a ser
tratado, bem como os aspectos es-
pecificos do texto. Também ficou
evidente a realizagdo de uma leitura
€com menos pausas e mais obedeci-
mento aos sinais de pontuacao, fato
esse que proporcionou uma maior
fluidez. Também é valido conside-
rar que uma pequena parcela de
alunos ainda apresentava grandes
dificuldades nas questdes de inter-
pretacdo; o aspecto que justifica é
a auséncia de uma leitura fluida, ou
seja, ndo conseguiam compreender
as informacdes lidas para que, pos-
teriormente, pudessem relaciona-
-las com os comandos das questdes.

A vista dessas consideracdes,
além do estimulo a leitura, a ativi-
dade do clube de leitura serviu para
avaliar a fluéncia de leitura dos es-
tudantes daquelas duas turmas,
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uma vez que, lendo em voz alta, o
estudante demonstra seu nivel de
leitura e de seguranga em ler para
os demais colegas, resultando em
uma melhora nesses dois aspectos.
Ademais, o clube também resultou
em um despertar da reflexao dos es-
tudantes com relagdo ao tempo que
dedicam as redes sociais, visto que
sao adolescentes e estdo imersos
no mundo da tecnologia.

A culminancia do projeto deu-se
através de uma atividade criativa
proposta pela professora Aurita e
supervisionada pelas residentes.
Primeiro, foi criada uma arte de di-
vulgagao da culminancia no grupo
da sala, pedindo que, na referida
aula dedicada ao clube, os alunos se
organizassem para levar material de
pintura e desenho, bem como folhas
e cartolinas. A atividade foi realizada
no dia 25 de agosto de 2023. Na oca-
siao, os estudantes foram divididos
em grupos e a orientagao era de que
representassem, por meio de dese-
nhos ou pinturas, os personagens
que mais |lhe chamaram atencao
na narrativa, além de escrever um
pequeno texto ao lado com uma
pequena reflexao sobre os ensina-
mentos adquiridos. Todos os alu-
nos participaram da atividade com
muito entusiasmo e cooperacao, e
alguns trabalhos foram escolhidos
para serem expostos no evento de
encerramento do Médulo Il do PRP
em setembro do mesmo ano.
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4. Consideracdes finais

Considera-se que a eficacia do
processo de leitura relacionado aos
seus efeitos no processo de ensino
se manifesta a partir de determi-
nados fatores, como os programas
de fomento a leitura no sistema
de ensino publico, participacao do
docente em iniciativas que possibi-
litem a realizagdo dessa atividade
e o aspecto social da familia. Por
certo, origina-se dessas iniciativas
governamentais, a possibilidade
para equilibrar as desigualdades so-
ciais ainda existentes no Pais e que
se agravam quando ha uma negli-
géncia que nao permite o acesso a
producdes escritas nem mesmo nas
instituicdes educacionais.

Destaca-se, ainda, segundo as
argumentacdes apontadas e atra-
vés da experiéncia do clube, que a
leitura influenciou diretamente na
aprendizagem e interpretagao dos
alunos na escola. A afirmacao é as-
segurada por meio da sondagem
realizada que pontuou melhora sig-
nificativa com respeito a aprendiza-
gem dos alunos na disciplina, mas
nao somente, visto que o uso das ha-
bilidades interpretativas e de leitura
sdo utilizadas em diversos campos.

Ao final, considera-se que, além
de proporcionar prazer, a leitura
auxilia no aperfeicoamento de es-
tratégias de compreensdo do lei-
tor. Nesse passo, o investimento

na formacao de leitores é essencial
para o desenvolvimento individual
e coletivo. No entanto, salienta-se
que o acesso a leitura esta intrinse-
camente ligado a contextos socioe-
condmicos. Sendo assim, iniciativas
educacionais, apesar de relevantes,
enfrentam obstaculos estruturais,
demandando ac8es coordenadas
para promover acesso equitativo
a leitura, ja que a compreensao da
leitura é uma pratica interativa que,
quando associada ao contexto do
aluno, auxilia o processo de cons-
trucao de significados.

Em sintese, destaca-se que a
iniciativa do clube de leitura cum-
pre com o objetivo de trabalhar a
leitura dentro do ambiente escolar
de modo a proporcionar um aces-
so para todos independentemente
de sua classe social. Nesse sentido,
o projeto se propde a consolidar a
leitura como um exercicio que faz
parte da vida do ser humano. No en-
tanto, conforme destacado, ainda
muitos estudantes ndo tém conta-
to com as producdes escritas, o que
atesta que a participacao familiar
é inerente ao bom desenvolvimen-
to do sujeito. Assim, em virtude da
auséncia dessa pratica ha conse-
quéncias inevitaveis que se refletem
durante o processo de aquisicao de
conhecimentos e podem perdurar
durante toda a vida do sujeito.
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Jogando e aprendendo:
desenvolvimento do jogo
didatico ‘que elemento

é esse?’ Para o ensino da
tabela periddica

Francisca Thailys de Brito Melo
José lven Costa Rodrigues
Larisse Fontenele dos Santos
Clairton Araujo da Costa Sousa
Ana Karine Oliveira da Silva

1. Por que jogar com a tabela periédica?

Tabela Periddica é considerada o alfabeto da
A Quimica, pois nela estao todos os elementos com-

ponentes de substancias e materiais que fazem
parte do nosso cotidiano (Toma, 2019). Ela se constitui no
simbolo mais conhecido da linguagem quimica, sendo por
meio de seu conhecimento que os alunos aprendem sobre
os elementos quimicos, suas propriedades e periodicida-
de, além de auxiliar na compreensao de outros conteudos
dessa ciéncia. No entanto, o estudo da Tabela Periddica é
desafiador para professores e alunos na tentativa de que
nao se torne meramente memorizacao de informacdes, e
sim ocorra a compreensao de todas as relacées existentes
ali e suainfluéncia em outros fendmenos como as ligagdes
quimicas, por exemplo. Para superar esses desafios, os
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docentes precisam empregar meto-
dologias que gerem a motivacdo e o
interesse do aluno, que ndo sejam
meramente ilustrativas, e que, da
mesma forma, sejam de baixo cus-
to, acessiveis e modernas (Rosa;
Rossi, 2008).

Durante a participagao do PRP,
vivenciamos de perto a dificuldade
do ensino e aprendizagem da Tabela
Periddica, quando nos deparamos
com muitas inquietacdes a respeito
da construcdo de significados por
parte dos alunos; isso aconteceu em
relacao a diversos conhecimentos
quimicos, entre eles a necessida-
de de estabelecer conexao entre
a representacao simbdlica de ele-
mentos, como sao representados na
Tabela Periddica, e as substancias e
materiais, muitos deles comuns em
nosso cotidiano constituidos por es-
ses elementos’?3,

Foi diante dessa questao que
decidimos criar o protétipo de um
jogo didatico para facilitar o ensino
desse conteudo.

Estudos destacam que a utili-
zagao de jogos no ensino ajuda
os alunos a aprenderem de forma
mais facil e descontraida. Segundo
Kishimoto (2010), o jogo educativo
possui duas fun¢cdes que devem
estar em constante equilibrio; uma
delas diz respeito a funcao ludica,
que esta ligada a diversao, ao prazer
e até ao desprazer. A outra, a funcao
educativa, que objetiva a ampliacao
dos conhecimentos dos educandos.
Dessa forma, apds o desenvolvimen-
to do protétipo do jogo, ele foi apli-
cado em uma turma de 2° ano de
uma escola publica de ensino médio
como ferramenta educacional para
melhorar a compreensdo do conteu-
do de Tabela Periddica.

2. Metodologias ativas e o ensino de quimica

Atualmente, o ensino médio é ca-
racterizado por uma variedade de
nuances em que os alunos manifes-
tam medos, insegurancas e falta de
interesse, resultando em desempe-
nho académico aquém do esperado.
Esse fendmeno pode ser atribuido,
em parte, a uma base educacional

nao solida durante a educacgéo in-
fantil e o fundamental em que o
ensino é desvinculado do cotidia-
no dos alunos por meio de meto-
dologias passivas baseadas num
modelo enciclopédico de ensino
(Silva, 2019). Consequentemente,
ao ingressarem no ensino médio,

1. Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia - Licenciando(a) em Quimica
2. Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard - Licenciado em Quimica
3. Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia - Doutora em Quimica
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muitos estudantes se sentem deso-
rientados e encontram dificuldades
na compreensdo de alguns conteu-
dos de diversas disciplinas.

Nesse contexto, com o ensino da
Quimica nao é diferente. Quando se
fala em Quimica, o aluno demons-
trainseguranca e medos por possuir
uma percepgao negativa sobre a
disciplina. Muitos tém dificuldades
na interpretacdo das questdes e na
resolucao de calculos, como tam-
bém em compreender conceitos
cientificos, especialmente porque
a linguagem prépria da Quimica
para alguns é complexa. Em sala
de aula, o professor é desafiado a
inovar a sua didatica e propor novas
metodologias de ensino que possam
garantir a aprendizagem dos alunos
e servir como mais uma opgao além
do modelo tradicional.

Sendo assim, uma estratégia que
pode ser utilizada em sala de aula
e que pode facilitar a aprendiza-
gem é o uso de metodologias ati-
vas. Conforme Traversini e Buaes
(2009), as metodologias ativas sao
“praticas pedagogicas operacionali-
zadas por meio de conjuntos de ati-
vidades escolares propostas pelos
professores com vistas a alcancar
a aprendizagem de determinados
conhecimentos, valores e compor-
tamentos”. Por isso a importancia
das metodologias dentro do contex-
to educacional; elas irdo auxiliar os
professores quanto a exposicao de
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conteudo, de maneira a facilitar a
sua compreensao, tornando atrativo
o ensino da disciplina e contribuin-
do para o aprendizado dos alunos.

As metodologias ativas tém como
objetivo olhar o “ensinar e apren-
der” a partir de uma perspectiva
que, diferente do ensino tradicional,
ndo considera o professor como o
detentor do conhecimento e nem os
alunos como passivos no processo
de aprendizagem. A pratica peda-
gogica proposta por essas metodo-
logias focaliza a centralidade dos
processos de aprendizagem para
os interesses e as necessidades
dos aprendizes e ndo nos docentes
e conteudos. Inclusive, em sua ver-
sdo mais recente, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional (LDB)
prevé a adogao de metodologias de
ensino e avaliagdo que incentivem a
proatividade e o protagonismo dos
estudantes nos curriculos do ensino
médio (Brasil, 1996).

Existem diversas estratégias de
aplicacdo das metodologias ativas
como, por exemplo, as citadas por
Paiva et al (2016), os quais relatam
22 tipos diferentes de operacio-
nalizagdo de metodologias ativas.
Dentre essas podemos citar: mé-
todo do caso; sala de aula inverti-
da (SAl); Instrucao por Pares (Peer
Instruction); Just-in-time Teaching
(JiTT); Design Thinking (DT); apren-
dizagem baseada em problemas
(PBL), projetos (PBL), equipes (TBL)
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e games (GBL). Esta ultima catego-
ria de metodologia foi a utilizada no
desenvolvimento deste trabalho no
ambito do PRP.

Apesar do crescente numero de
trabalhos relatando sobre as me-
todologias ativas, ainda nao é sig-
nificativo o nimero de producdes
acerca do ensino de Quimica, por
exemplo. Dentre as possiveis ra-
z0es para isso, podemos destacar
as condicdes de trabalho menos fa-
voraveis dos professores, salarios
baixos, turmas numerosas ou, ainda,
uma formacao inicial que nao lhes
permitiu conhecer e/ou desenvolver

tais praticas pedagdgicas. Sendo
assim, é essencial que os curricu-
los dos cursos de licenciatura nao
se limitem a habilidade apenas de
exposicao de conteudo, mas envol-
vam efetivamente o aprender de
forma significativa. A importancia
das metodologias de ensino utili-
zadas € muito bem resumida por
Bordenave e Pereira (1995), quando
afirmam que a opgao metodoldgica
utilizada “pode ter efeitos decisivos
sobre a formacdo da mentalidade
do aluno, de sua cosmovisao, de seu
sistema de valores e, finalmente, de
seu modo de viver.”

3. Uso da gamificacao - jogar e aprender

Ensinar e aprender na era tec-
nolégica em que estamos vive-
mos é um constante desafio, em
especial para os docentes, visto
que a atencao dos estudantes é
disputada com smartphones e
demais aparelhos eletrénicos que
trazem estimulos incessantes e
uma gama de informac¢des cada
vez mais rapidas. Essa realidade
traz a necessidade de adaptacdes
e demanda um novo perfil docen-
te. Aquele que ensina nao precisa
apenas de dominio do conteudo,
mas também de outras habilida-
des que garantam sua atuacgao de
forma abrangente, assim como a
participacao ativa dos estudantes
no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, surge o feno-
meno de gamificagdo (do original
inglés gamification), que consiste
na utilizacao de elementos dos jo-
gos (dindmica, mecanica e com-
ponentes) fora do seu contexto
de simples entretenimento, com a
finalidade de mobilizar os sujeitos
a acdo, auxiliar na solugao de pro-
blemas e promover aprendizagens
(Kapp, 2012). A gamificagdo tem
sido cada vez mais empregada na
area da Educagao como estratégia
de ensino e aprendizagem capaz
de auxiliar o professor na desafia-
dora tarefa de atrair a atencdo dos
jovens em sala de aula. Isso é pos-
sivel devido ao potencial dos jogos
em engajar e motivar os individuos.

233



Vozes do IFCE

Na literatura, é possivel encon-
trar palavras com escritas diferen-
tes como gameficacao, além de
termos associados como ludifica-
¢ao, jogos sérios (serious games),
jogos educativos ou jogos didati-
cos. Geralmente, associa-se a ludi-
cidade a gamificacdo, assim como
atividades ludicas a jogos (games);
porém, vale ressaltar que existem
diferencas elementares, ainda que
haja intercessdes (Mendes, 2019).
E importante destacar também a
diversidade de formas com que a
gamificacdo pode ser abordada em
uma atividade educacional, visto
que ha dois tipos de gamificacao
possiveis: a estrutural e a de con-
teudo. Ferreira (2019, p. 48) registra:

A gamificagao estrutural é a apli-
cacao de elementos dos jogos
para impulsionar um jogador a
um conteudo, sem alteracdo nes-
te. Ndo é o conteudo que se tor-
na um jogo, mas a estrutura em
torno do conteudo e o foco prin-
cipal é a motivacao por meio de
recompensas, niveis e feedbacks
em relacdo ao seu progresso. E
comum também que a gamifica-
¢ao estrutural apresente algum
tipo de componente social com
a possibilidade de compartilhar
as realizagdes. A gamificacado de
conteudo, por suavez, é a aplica-
¢ao de elementos dos jogos a fim
de alterar o conteudo para tor-
na-lo parecido com um jogo. Por
exemplo, a adicdo de elementos
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da histéria ao inicio de um cur-
so com um desafio em vez de
uma lista de objetivos. A adicao
desses elementos faz com que o
conteudo se parega com um jogo.

Por suas caracteristicas, o jogo
“Que elemento é esse?” se utiliza
da gamificagao de conteudo, uma
vez que se propde a estruturar ele-
mentos sobre o conteldo de Tabela
Periddica a fim de envolver os estu-
dantes, utilizando-se de elementos
que dao a aparéncia de um jogo, po-
dendo ser definido como jogo sério,
jogo educativo ou jogo didatico.

Para que o emprego da gamifi-
cagdo nao seja esvaziado de sig-
nificado, é imprescindivel que seu
planejamento no contexto educati-
vo seja realizado de forma asserti-
va, conhecendo-se bem os objetivos
que se pretende alcangar. Segundo
Mendes et al (2007, p. 1), “o jogo
pedagoégico ou didatico é utilizado
para atingir determinados objetivos
pedagdgicos, sendo uma alternativa
para se melhorar o desempenho dos
estudantes em alguns conteudos de
dificil aprendizagem”. Dessa manei-
ra, relacionando o jogo com o ensino
de Quimica, ele se torna uma impor-
tante alternativa a ser implementa-
da pelos professores, de forma que
possa garantir a aprendizagem e o
entendimento de todos os alunos,
ndo tirando o conhecimento cienti-
fico, mas complementando-o com
o ludico.
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4. “Que elemento é esse?”’

O protétipo do jogo “Que ele-
mento é esse?” foi desenvolvido
durante o PRP com o intuito de fa-
cilitar a compreensao dos alunos
das escolas-campo ao conhecerem
os elementos da Tabela Periddica, ja
que é um conteudo primordial para
aaprendizagem de Quimica. O jogo
se baseia em um circuito no qual o
jogador ou time que avangar mais
casas é o vencedor e, em cada par-
tida, busca-se conhecer e encontrar
diversos elementos quimicos apds
a descricdo de algumas de suas

caracteristicas (numero atémico,
posicao, simbolo e principais usos).

O jogo foi produzido com mate-
riais reciclaveis, como embalagens
Tetra Pack® e papelado, trazendo
consigo a possibilidade de reflexao
sobre a reutilizagdo de residuos.
Para a construcao do jogo, foram
usadas 25 caixas de leite com emba-
lagem Tetra Pak® para a producdo
das cartas e 1 caixa de papeldao que
serviu como base para o tabuleiro
do jogo (Figura 1).

Figura 1- Tabuleiro do jogo “Que elemento é esse?”

Fonte: préprio autor
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Foram elaboradas 26 cartas com
pistas, sendo 3 delas as cartas-desa-
fio. Aarte do jogo e das cartas foram
impressas em papel vergé por ser
um papel mais resistente que a fo-
lha A4 comum. O jogo ficou fixado
no papelao e as cartas foram cola-
das aos recortes de Tetra Pack®.

As pistas contidas nas cartas
abordam uma diversidade de te-
mas relacionados a caracteristicas
de elementos quimicos, como a sua
participacao em compostos presen-
tes no cotidiano, simbolos, nume-
ros atomicos, além de relacionar
tudo isso com a localizacdo desses

Figura 2 — Cartas do jogo contendo pistas.

elementos na Tabela Periddica.
Dentre as habilidades trabalhadas
no jogo, temos o reconhecimen-
to dos elementos através de seus
simbolos quimicos, identificacdo de
elementos em compostos como a
agua, gas carbdnico ou gas oxigénio,
estabelecimento de relagao entre o
numero atémico, o numero de elé-
trons de valéncia e a posicao de um
elemento na Tabela Periddica, além
da identificagdo de determinados
elementos em aplicacdes do coti-
diano ou sua presenca em processos
biolégicos. A figura 2 ilustra alguns
exemplos de pistas trazidas nas car-
tas do jogo.

EUM
ELEMENTO £ UM ELEMENTO | E UM ELEMENTO
TOXICO, QUE ESTA
PESADO E O ool il el PRESENTE NA
tntco MeTar  COMBINARCOM 3¢y possut
QUE SE e NUMERO
APRESENTANA  AMETAIS, MAS 4 7oMI1CO 8 E SE
FORMA NAO SE ENCAIXA ENCONTRA NA
LIQUIDA, ALEM EM NENHUMA  FAMILIA 16/6A E
DE SE FAMILIA? NO 2° PERIODO?
ENCONTRAR NO
TERMOMETRO?

Fonte: préprio autor

A dindmica do jogo é baseada na
de um jogo de tabuleiro tradicional.
Cada equipe deve escolher um pedo
(cada pedo tem uma cor diferente)
e coloca-lo no ponto marcado como
“INICIO”. As cartas ficam depositadas
no centro do tabuleiro, voltadas para
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baixo; os jogadores as compram e de-
vem responder sobre qual elemento
quimico trata a pista. Se o grupo que
pegou a carta nao souber responder,
a carta é devolvida ao monte de ou-
tras cartas, para depois ser comprada
por outro time ou jogador.
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Pode ser jogado de forma indi-
vidual ou em equipe. No caso do
jogo em equipe, cada uma participa
apenas com um pedo que represen-
ta todo o time. Também é necessa-
rio que seja definido um lider para
cada equipe, assim, ele sera encar-
regado de ler as cartas e realizar as
jogadas. Ndo ha penalidades para o
jogador ou equipe que nao tentar
responder a pista sorteada. Se o
jogador/equipe optar por ndo dar
seu palpite, serd passadaaveze a
carta nao respondida volta para a
caixinha e o pedo que representa
o0 jogador/equipe permanece onde
esta no tabuleiro. Porém, ao arris-
car um palpite e errar, o jogador/
equipe devera retornar uma casa
com seu pedo. Se o jogador acer-
tar o elemento que esta contido na
carta, ele podera movimentar seu
peado pelo circuito através do nu-
mero sorteado no dado. Por exem-
plo: se jogar o dado e ele mostrar
cinco pontos, o jogador podera
percorrer 5 casas. Se o jogador
cair nas casas “Volte”, ele podera
regredir até duas casas numa mes-
ma jogada, conforme descri¢do da
casa no tabuleiro. Caso o jogador
ou equipe caia em uma das casas
“Avance” ele podera avancar até
trés casas no tabuleiro. Quando
um jogador cai na casa “Desafio”,
serd retirada da caixinha uma carta
especial. Se o jogador/equipe acer-
tar a resposta da pista contida na
carta-desafio, avancara uma casa

no tabuleiro; caso erre, devera pa-
gar uma prenda que sera lancada
pelo organizador do jogo (docente
ou residentes). Toda a dinamica
ocorre de forma descontraida, pois
o intuito do jogo é fazer com que os
alunos aprendam os elementos qui-
micos brincando. Vence o primeiro
jogador ou time que chegar a linha
de chegada.

Para a aplicacdo do jogo, uma
turma de 2° ano do ensino médio
(contendo 22 alunos) foi dividida
em quatro grupos, cada um sendo
representado por um pedo (verde,
vermelho, azul ou branco) para que,
dentro do circuito, pudessem ser
identificados. Em seguida, foram
explicadas a dinamica e as regras
do jogo.

Antes de iniciar a partida, um
representante de cada grupo jo-
gou o dado e aquele que obteve
0 maior numero iniciou o jogo. O
grupo verde iniciou a partida e, na
sua rodada, avancaram oito casas
no circuito. Em seguida, esse grupo
retirou a carta de dentro da caixa e
realizou a leitura para que os demais
pudessem responder. Ao responder
corretamente, o grupo tinha direito
a jogar o dado e avancgar casas, mas
se errassem, eles retornariam uma
casa. Esse processo seguiu para os
grupos azul, vermelho e branco até
que um dos grupos chegasse ao fim
do circuito.

237



Vozes do IFCE

No tabuleiro do jogo, existiam
trés casas com desafios que de-
veriam ser cumpridos pela equipe
que caisse em alguma delas e nao
acertasse a pergunta. Os desafios
eram propostos pelos residentes
que estavam conduzindo e acom-
panhando a partida. Esses desafios
consistiam em a¢des simples como
ficar uma rodada com a mao levan-
tada ou ficar sem falar. Durante a
aplicacao, os alunos se mostraram
interessados e participativos com
a proposta apresentada; estavam
engajados em responder as per-
guntas corretamente e, por meio
da atividade, foi possivel perceber

5. Avaliacao do jogo

Apos a aplicagdo do jogo, os par-
ticipantes foram convidados a res-
ponder um questionario composto
por quatro questdes sobre a utili-
zagdo desse material como alter-
nativa metodoldgica para o ensino
e aprendizagem do conteudo de
Tabela Periddica.

Na primeira pergunta, “Vocé gos-
tou do jogo proposto?”, 21 alunos
responderam que “SIM” e apenas 1
aluno respondeu que “NAQ”, totali-
zando 22 alunos participantes.

Na segunda pergunta, 21 alunos
responderam que o jogo € uma boa
alternativa metodoldgica a ser uti-
lizada em sala de aula e apenas 1
aluno respondeu que nao é.

Na terceira pergunta, 21 alu-
nos responderam que o jogo era
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pontos que estavam deficientes na
aprendizagem do conteudo, assim
como possiveis adaptagdes e me-
Ihorias a serem feitas no jogo. Ainda
que algumas perguntas ndo fossem
respondidas de imediato, os estu-
dantes demonstravam interesse em
conhecer a resposta correta. Assim,
0 jogo proporcionou diversao, esti-
mulou o desenvolvimento cognitivo
por meio das perguntas e dos desa-
fios, além de incentivar o trabalho
em grupo, cumprindo sua funcao
de ajudar os alunos na aprendiza-
gem dos elementos quimicos da
Tabela Periddica.

interessante e apenas 1 aluno
respondeu que nao, totalizando
22 alunos.

Na quarta pergunta, “Como vocé
avalia 0 jogo?”, 15 alunos responde-
ram “OTIMQ”, 7 alunos responde-
ram “BOM” e nenhum avaliou como
“RUIM”, totalizando 22 alunos.

Ao analisar os dados do ques-
tionario, obtiveram-se resultados
demonstrativos de que o jogo “Que
Elemento é Esse” tem potencial
de auxiliar na aprendizagem dos
alunos, podendo ser desenvolvido
pelos professores e aplicado como
uma ferramenta educacional.

As observacoes feitas no decorrer
da aplicacao do jogo permitiram ve-
rificar que a gamificacdo em sala de
aula motivou os alunos a participarem,
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estimulou o espirito cooperativo e fa-
voreceu a aprendizagem do conteu-
do abordado. O uso de metodologias
ativas como a gamificacao corrobora
com a afirmacédo de Moran (2015, p.
18) de que elas “sdo pontos de parti-
da para avangar para processos mais
avancados de reflexao, de integracao
cognitiva, de generalizagdo, de reela-
boracgado de novas praticas”.

Além da avaliagao realizada pe-
los estudantes que participaram
da aplicacao do jogo, os residentes,
juntamente com o preceptor da es-
cola-campo e a docente orientadora
deste subprojeto, realizaram uma au-
toavaliacdo sobre o protétipo de jogo
produzido, levantando as limitacdes e
potencialidades observadas e possi-
bilidades de melhorias e adaptacdes.

Dentre as potencialidades obser-
vadas podemos mencionar a reali-
zagao de uma aula mais dinamica,
trazendo a possibilidade de envolver
alunos mais apaticos e desmotiva-
dos. O jogo também permite traba-
Ihar a coletividade e o espirito de
cooperacao, podendo ainda incen-
tivar o protagonismo estudantil na
construcao de seu conhecimento.

A principal limitacdo observa-
da foi o tempo para conclusdo do
jogo, visto que se estendeu além
do esperado, ndo permitindo uma
socializacao da experiéncia e dos
aprendizados ao final daquela aula,
tendo que ser realizada em outro

momento. Para tentar solucionar
esse problema, a sugestao da equi-
pe de residentes foi a utilizacdo de
dois dados ao invés de um, assim os
jogadores avancariam mais casas e
a partida seria mais rapida.

Dentre as possibilidades de me-
[horia no jogo levantadas pela equipe
temos: a necessidade de elaboracdo
de uma maior quantidade de cartas
com pistas, a descrigao do desafio a
ser cumprido na propria carta-desa-
fio, o uso de um plastico ou outro ma-
terial que oferecesse maior protecdo
as cartas. Também foi observada a
necessidade de algum material para
cronometrar o tempo nas rodadas de
cada equipe, visto que, no inicio da
partida, isso ndo foi feito e algumas
equipes levaram mais tempo que
outras. Para tal acao, foi sugerida a
aquisicao de uma ampulheta, instru-
mento bastante utilizado em alguns
jogos de tabuleiro.

Nesse sentido, com o objetivo
de tornar o recurso didatico uma
melhor ferramenta a ser utilizada
em sala de aula para o ensino da
Tabela Periddica, a equipe de au-
tores se propde a realizar as adap-
tacdes necessdrias e disponibilizar
0 jogo “Que elemento é esse?”
ao Laboratdrio de Ensino do IFCE
campus Ubajara para utilizacao
em regéncias por estagiarios, resi-
dentes ou pibidianos* do curso de
Licenciatura em Quimica.

4. Pibidianos - alunos dos cursos de licenciatura que participam do Programa Institucional de

Bolsa de Iniciagado a Docéncia.
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Figura 3 — Residentes com o jogo apds aplicacao.

Fonte: préprio autor
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A ludicidade no ensino
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escola de ensino médio:
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Francisco Ageu Ribeiro do Nascimento
Catarina Angélica Antunes da Silva Reboucas

1. O ensino da Biologia e assimilacao dos
conteudos através do ludico

Biologia € uma ciéncia que estuda as diferentes
A formas de vida e a relagdo delas com o meio ambien-

te, abrangendo conceitos, processos e fendmenos
complexos e diversificados. O ensino de Biologia, por sua vez,
enfrenta desafios para despertar o interesse e a curiosidade
dos estudantes, que, muitas vezes, veem a disciplina como
dificil, abstrata e distante da sua realidade. Nesse contexto,
os recursos ludicos como jogos, brincadeiras, experimentos,
maquetes, entre outros, podem ser usados em estratégias
pedagdgicas que contribuem para o ensino e a aprendizagem
da Biologia, pois envolvem os estudantes de forma prazerosa,
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dindmica e significativa, favorecen-
do o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, afetivas, sociais e morais
(Alves, 2020).

Os jogos didaticos, em particu-
lar, sdo reconhecidos por desper-
tar curiosidade e interesse nos es-
tudantes, sendo uma intervencao
positiva na construcdo do conheci-
mento, que pode ser desafiador de-
vido a uma infraestrutura precaria,
em muitas instituicdes de ensino, ou
pelo alto nivel de abstragao exigido
durante os conteudos ministrados
(Siqueira et al., 2010).

Por conseguinte, a utilizacao des-
ses recursos permite ao professor di-
versificar suas estratégias de ensino,
adaptando-se as necessidades e aos
interesses de cada turma, facilitando
a relacao prazerosa dos estudantes
com os conteudos abordados, o que
favorece a construcao e a apropria-
¢ao do conhecimento de forma mais
efetiva e envolvente (Brasil, 2006).

Além disso, tais ferramentas edu-
cativas contribuem para o desen-
volvimento global dos estudantes,
preparando-os para os desafios da
vida, ao estimular a construgao de
novos conhecimentos, a assimilacdo
da cultura do ambiente, a adaptacao
as condicgdes, a competicdo e a coo-
peragdo com os colegas, a interagao
social, o desenvolvimento de habili-
dades sociais € 0 amor pelo aprendi-
zado. Os estudantes que aprendem

de forma ludica sdo capazes de
enfrentar os desafios educacionais
com mais entusiasmo e confianca.
(Nascimento; Coutinho, 2020).

Diante da alegacao de tais evidén-
cias, este capitulo objetiva realizar
uma reflexao acerca da relevancia
dos recursos ludicos, tais como jo-
gos didaticos, brincadeiras, experi-
mentos e maquetes, no contexto do
ensino de Biologia. Nesse sentido,
o estudo propde a implementacao
desses recursos como estratégias
pedagdgicas capazes de influenciar
positivamente a interagao dos es-
tudantes com a disciplina, elevan-
do a percepcao da Biologia como
um campo acessivel, pertinente e
aplicavel ao seu entorno. Ao mes-
mo tempo, busca-se fomentar o
desenvolvimento de competéncias
cognitivas, afetivas e sociais, pro-
porcionando uma abordagem mais
abrangente e enriquecedora para o
processo educacional.

O presente capitulo tem como
objetivo geral a aplicacao de ativida-
des ludicas como proposta metodo-
l6gica para o ensino de Biologia em
uma escola de ensino médio de tem-
po integral (EEMTI). Como objetivos
especificos, pretendeu-se observar
o nivel de impacto que essas acdes
tiveram na aprendizagem dos estu-
dantes de segundo ano da referida
instituicao de ensino, bem como
seu nivel de satisfacdo em relacao
as atividades aplicadas.
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2. Da teoria a pratica

Muitos estudiosos, ao longo das
ultimas décadas, debrugaram-se
a esmiucar a importancia do ludi-
co para o pleno desenvolvimento
intelectual, emocional, afetivo e
interrelacional dos individuos que
o utilizam em varios campos. Para
proporcionar aos educandos uma
aprendizagem mais satisfatoéria
e significativa, a Educacdo tem
cada dia mais se utilizado de jo-
gos e brincadeiras baseados em
varios autores e teorias, que bus-
cam explicar aimportancia dessas
tdo importantes ferramentas de
apoio pedagégico.

2.1 Atividades ludicas na
promocao da aprendizagem
significativa

O conceito de aprendizagem
significativa, fundamentado nas

teorias de Ausubel, destaca a im-

portancia da relagdo entre novas

ideias e conhecimentos prévios
em um contexto relevante para

os estudantes (Moreira, 2012).

Esse processo ndo apenas amplia

e atualiza informacdes anteriores,

mas também atribui novos significa-

dos aos conhecimentos existentes.

Condigbes essenciais para a apren-

dizagem significativa incluem o uso

de materiais e estratégias criativas
por parte do professor, além da pre-
disposicao para aprender por parte

do estudante (Brasil, 2018).
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Ao contribuir de maneira signi-
ficativa para o processo educativo,
a insercdo de atividades ludicas no
ambito escolar € uma estratégia pe-
dagdgica que traz inumeros benefi-
cios. Ao tornar as aulas mais dinami-
cas e envolventes, o uso do ludico
acaba por estimular a participacado
ativa dos estudantes, facilitando a
compreensado dos conteudos que,
por consequéncia, resultam em um
aprendizado prazeroso e significati-
vo (Covos et al., 2018).

Nesse contexto, é imperativo que
o educador explore uma variedade
metodoldgica para proporcionar aos
estudantes uma compreensao mais
profunda dos conceitos apresenta-
dos; com isso, podera incita-los a
pensar criticamente e estabelecer
conexdes entre os novos conheci-
mentos e suas experiéncias prévias,
promovendo o desenvolvimento de
habilidades reflexivas. Prioriza, as-
sim, uma aprendizagem significativa
em detrimento de uma abordagem
mecanica, que se baseia apenas na
memorizagao e repeticdo de infor-
magdes desprovidas de significado
ou contexto (Moreira, 2012).

Sendo uma ferramenta que con-
tribui para o desenvolvimento da
aprendizagem, o uso do ludico em
sala de aula permite que os estudan-
tes possam trabalhar em equipe e
colaborar uns com os outros. Essas
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competéncias, de extrema relevan-
cia, ndo apenas moldam uma base
solida para o aprendizado, mas
também desempenham um papel
crucial na preparacao dos educan-
dos para enfrentar os desafios do
mercado de trabalho com proficién-
cia e adaptabilidade (Almeidaetal.,
2021; Lakchmi et al., 2020).

Portanto, os recursos ludicos,
como jogos e maquetes, podem
favorecer a aprendizagem signifi-
cativa, pois elas permitem que o
estudante vivencie e experimente
os conceitos apresentados de for-
ma concreta, pratica e divertida.
Por meio deles, os discentes po-
dem observar, manipular, explorar,
investigar, questionar, comparar,
classificar, inferir, generalizar, entre
outras a¢des cognitivas que facili-
tam a compreensao e a memoriza-
¢ao dos conteudos. Além disso, as
atividades ludicas podem despertar
o interesse, a curiosidade e a mo-
tivacao dos estudantes, tornando
0 processo de aprendizagem mais
agradavel (Thurow et al, 2021).

2.2Recursos ludicos no ensino
de Biologia

O estudo da Biologia é fundamen-
tal para a compreensao dos meca-
nismos relacionados ao funciona-
mento dos seres vivos, sendo uma
disciplina de extrema importancia.
No entanto, por se tratar de uma
disciplina que abrange conceitos

complexos e palavras que fogem
do conhecimento dos estudantes,
estes acabam nao se sentindo entu-
siasmados e envolvidos com os con-
tetidos abordados em sala de aula.

Um outro fator que corrobora
para o desinteresse dos estudantes
é o fato de que muitos conceitos da
Biologia sdao abstratos e de dificil
compreensao. Atrelado a isso, mui-
tos educadores acabam optando
por uma abordagem tradicional de
ensino, com aulas majoritariamente
expositivas, em que o professor é
o centro da transmissdo do conhe-
cimento, cabendo aos estudantes
memorizar os conceitos e expressdes
que lhes sdo apresentadas. Diante de
tal cendrio, torna-se imprescindivel
que o educador busque meios que
facilitem a articulagao dos conteu-
dos, utilizando-se de recursos que
incentivem e despertem o interesse
dos estudantes (Pereira, 2020).

Além de tornar as aulas mais
atrativas, essas atividades ludicas
estimulam o desenvolvimento do ra-
ciocinio légico dos estudantes, além
de promover interagdes sociais entre
eles. Ao integrar jogos a rotina esco-
lar, cria-se um ambiente dinamico
e participativo, onde os estudantes
se sentem motivados a explorar os
conceitos bioldgicos de forma prati-
ca e divertida. Essa abordagem nao
apenas torna as aulas mais interes-
santes, mas também contribui para
uma educacdo mais eficaz e comple-
ta (Alves et al., 2019).
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3. O caminho percorrido para chegarmos aqui

Este capitulo foi desenvolvido a
partir da pesquisa realizada em uma
escola de ensino médio de tempo
integral, no municipio de Acarad,
Ceara. O trabalho foi conduzido por
residentes do PRP, programa promo-
vido pela Capes, envolvendo a turma
do 2° A, composta por 35 alunos com
idades entre 15 e 17 anos. Os recur-
sos ludicos foram utilizados em au-
las sobre sintese proteica e sistemas
do corpo humano, com uma aborda-
gem abrangente e interdisciplinar no
processo educacional.

3.1 A primeira etapa -
Selecionando e planejando
atividades ludicas

Para a conducao da aula prati-
ca sobre sintese proteica, empre-
gou-se um recurso didatico, em
formato de jogo, desenvolvido por
estudantes matriculados na disci-
plina de Biologia Molecular, per-
tencente ao curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas do IFCE
campus Acarau. O jogo em ques-
tao teve como propdsito orientar os

estudantes na execucao pratica e
didatica das etapas de transcricao
e traducao, relacionadas ao proces-
so de sintese proteica.

O material didatico é composto
por quatro guias instrucionais deta-
lhando a dinamica, quatro represen-
tagGes bidimensionais dos ribosso-
mos, quatro representacdes da fita
de DNA em EV.A (Figura 1A), quatro
sacos contendo nucleotideos em
EV.A, quatro sacos contendo ami-
noacidos em papel cartao, e tabelas
do cédigo genético (Figura 1B).

O segundo recurso foi empregado
para revisar as aulas sobre os siste-
mas do corpo humano. Consistiu na
criacao de cartazes com a silhueta
anatémica e envelopes contendo
tarjetas nomeando as estruturas
dos sistemas respiratorio, cardiovas-
cular, nervoso, urindrio e reprodutor
(Figura 1C). Na atividade, realizada
em grupos, foi proposto que os estu-
dantes desenhassem nas silhuetas
as estruturas indicadas nas tarjetas.

Figura 1- Material didatico do jogo de sintese proteica

Fonte: Autores (2024).
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3.2 Percorrendo o caminho -
Aplicacao das atividades
ludicas

A primeira atividade aplicada foi

o jogo de sintese proteica. Apds a
explicacdo de como seria a ativida-
de, os estudantes foram divididos
em grupos e instruidos a realizar a
leitura do manual, que orienta os es-
tudantes no passo a passo a ser se-
guido. Posteriormente, as equipes
foram direcionadas para a quadra
da escola, local onde o restante da
atividade se desenvolveu. Os estu-
dantes foram avaliados com base
nos critérios trabalho em equipe,
desenvolvimento, organizacdo e
agilidade. Apds a equipe indicar a
conclusao da atividade, a sequén-
cia proteica era conferida, a fim de
determinar se a equipe conseguiu
executar com sucesso todas as eta-
pas da atividade proposta.

A segunda atividade, por sua
vez, foi aplicada em sala de aula.
Novamente, os estudantes fo-
ram organizados em grupos, onde
os materiais foram entregues.
Posteriormente, ocorreu a expli-
cacdo da atividade que deveria
ser realizada. Além dos cartazes e
envelopes, foram disponibilizados

materiais como tesoura, lapis de cor,
canetas coloridas e cola.

3.3 Chegando na reta final —
Observacao do Impacto na
aprendizagem

Os métodos avaliativos desta pes-
quisa integraram abordagens qua-
litativas e quantitativas para obter
uma compreensao abrangente dos
resultados. As anadlises qualitativas
foram baseadas nas observac¢des
subjetivas dos residentes durante
a atividade, considerando aspec-
tos como participacdo da equipe,
interacao entre estudantes, tempo
necessario e manuseio do material.
Além disso, analises quantitativas
foram realizadas por meio de um
questionario virtual distribuido
via Google Forms, respondido no
laboratério de informatica pelos
discentes de forma andnima. A én-
fase na resposta ética foi mantida
durante o processo. O questionario
compreendia seis perguntas (Figura
2), sendo trés de multipla escolha e
trés subjetivas.

Essa abordagem combinada pro-
porcionou uma compreensao abran-
gente da experiéncia dos alunos,
incorporando elementos quantita-
tivos e qualitativos.

247



Vozes do IFCE

Figura 2 — Questionario aplicado pelo Google Forms

o QUAL O SEU GRAU DE SATISFACAO COM RELAGAO A0S RECURSOS LUDICOS APLICADOS PELOS RESIDENTES NAS AULAS

DE BIOLOGIA?

( )MUITO SATISFEITO ( ) SATISFEITO ( ) POUCO SATISFEITO ( )INSATISFEITO
NA SUA OPINIAO, OS RECURSOS LUDICOS UTILIZADOS FORAM ADEQUADOS PARA O NIiVEL DE DIFICULDADE DOS

CONTEUDOS ABORDADOS EM SALA?

()SIM, ESTAVAM ADEQUADOS AO NIVEL DE DIFICULDADE DOS CONTEUDOS
( )NAO ESTAVAM ADEQUADOS AO NIVEL DE DIFICULDADE DOS CONTEUDOS
( )PARCIALMENTE ADEQUADOS AO NIVEL DE DIFICULDADE DOS CONTEUDOS

SOBRE O JOGO UTILIZADO NA AULA SOBRE S’[NTESE PROTEICA. DE O A 5, QUANTO VOCE ACHA QUE A ATIVIDADE

CONTRIBUIU PARA A COMPREENSAO DO CONTEUDO ?

cn ()2 ()8 ()4

o QUAIS BENEFICIOS VOCE PERCEBEU AO UTILIZAR TAIS RECURSOS LUDICOS NO APRENDIZADO DE BIOLOGIA?

9 VOCE ACREDITA QUE ESSES BENEFICIOS IMPACTARAM POSITIVAMENTE EM SEUS RESULTADOS ACADEMICOS?

6 HA ALGUMA OBSERVAGAO ADICIONAL QUE GOSTARIA DE COMPARTILHAR SOBRE SUA EXPERIENCIA?

Fonte: Autores (2024)

4. Enfim... Chegamos e encontramos resultados

A avaliagao da aprendizagem dos
estudantes nas atividades ludicas
foi realizada através do seu desem-
penho nas tarefas, empregando-se
uma abordagem qualitativa sub-
jetiva. Além disso, considerou-se
o aumento do conhecimento dos
discentes acerca dos conteudos
de Biologia.

Conforme evidenciado no
Grafico 1, a atividade de sintese
proteica favoreceu aos estudantes
uma compreensao significativa dos
temas abordados.

Destaca-se uma predominancia
da pontuacdo maxima de 5, atri-
buida por 73,1% dos estudantes,
indicando que a maioria dos parti-
cipantes reconheceu o jogo como
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altamente benéfico para a com-
preensdo do conteudo. Isso sugere
que a estratégia ludica empregada
foi percebida como eficaz na facili-
tacao da assimilacao dos conceitos
previamente abordados, refletindo
uma percepcao positiva por parte
dos estudantes.

A pequena porcentagem de
3,8% indicou uma percepcao redu-
zida em relacdo a eficacia do jogo
como ferramenta facilitadora na
compreensao dos conceitos abor-
dados. No entanto, a receptividade
expressiva da maioria dos alunos a
utilidade do jogo da sintese proteica
como recurso educacional destaca
sua eficacia em promover uma com-
preensao significativa com o tema
da aula.
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Grafico 1- Contribuicdo do jogo para a compreenséo do contetdo

Sobre o jogo utilizado na aula sobre sintese proteica. De 0 a 5, quanto vocé acha que a atividade

contribuiu para a compreensao do conteudo ?
26 respostas

20
15

10

0 (0%)

0 (0%)
0 | |

s} ((I)%)

6 (23,1%)

1 (3.8%)

o] 1 2

Fonte: Autores (2024).

O Grafico 2, referente ao ni-
vel de dificuldade dos conteudos
abordados em sala, revela uma
elevada taxa de aprovagdo: 92,3%
dos participantes avaliaram os
recursos ludicos utilizados pelos
residentes como completamente
adequados ao nivel de dificuldade
dos conteudos abordados em sala
de aula.

3

Adicionalmente, 7,7% dos estu-
dantes indicaram uma avaliacao
de parcial adequacao, enquanto
nenhum dos respondentes relatou
inadequacao dos recursos para o
propdsito pretendido. Esses resulta-
dos sugerem que os discentes assi-
milaram bem o conteudo abordado e
nao demonstraram significativa difi-
culdade na execucao das atividades.

Grafico 2 - Adequacdo de recursos ludicos as dificuldades do contetdo

Na sua opinido, 0s recursos lidicos utilizados foram adequados para o nivel de dificuldade dos

conteudos abordados em sala?
26 resposias

Fonte: Autores (2024).

A avaliacao do contentamento
dos alunos com as atividades ludi-
cas revelou-se pelo nivel de alegria,

@ Sim, estavam adequados &0 nivel de
ihicullade dos comeddos

@ Nio estavam adequadas ao nivel de
dificuldade dos conteddos

@ Parcialmente adequados an nivel de
dhculdade dos conteddos

entretenimento e satisfacao rela-
tados pelos participantes, durante
e apods as experiéncias. Conforme
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ilustrado no Grafico 2, a distribuicao
percentual dos alunos que indica-
ram niveis altos, médios ou baixos
de satisfacao pelas atividades ludi-
cas é evidente. Dos 26 alunos que
completaram o questionario de pes-
quisa, a predominancia foi de eleva-
do nivel de contentamento com as
metodologias de ensino aplicadas:

65,4% consideraram os recursos
[udicos como “muito satisfatorios”,
26,9% classificaram os recursos
como “satisfatérios”, enquanto ape-
nas 7,7% dos alunos indicaram que
os recursos foram “pouco satisfa-
torios”, corroborando a efetividade
e a receptividade favoravel dessas
taticas no ambiente educativo.

Grafico 3 — Grau de satisfacdo com relacdo aos recursos ludicos aplicados

Qual o seu grau de satisfagdo com relagéo aos recursos ludicos aplicados pelos residentes nas

aulas de Biologia?
26 respostas

Fonte: Autores (2024).

Partindo para as questdes sub-
jetivas temos: “Quais beneficios
vocé percebeu ao utilizar tais re-
cursos ludicos no aprendizado de
biologia?” Os estudantes também
se expressaram positivamente.
Dentre as respostas, destacam-se
comentarios como “Eu amei, apren-
di muito com o jogo, acredito que
fixa o conteudo melhor” e “Acho os
recursos ludicos muito uteis, visto
que vejo a Biologia como algo mui-
to explicativo, temos que aprender
muitos nomes e conceitos diferen-
tes, entdo porque néo aprendermos
de forma divertida para fixarmos
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@ Muito satisfeito
@ satisfeito

@ Pouco satisfeito
@ Insatisfeito

melhor as diversas definicbes que
a Biologia nos proporciona.” Além
disso, muitos alunos enfatizaram a
facilidade de compreensao e a im-
portancia dos recursos ludicos para
tornar a aprendizagem mais pratica
e divertida.

Na quinta pergunta: “Vocé
acredita que esses beneficios im-
pactaram positivamente em seus
resultados académicos?” Alguns
destacaram que a associagao dos
jogos e atividades praticas aos
conteudos contribuiu para a fixa-
¢ao e compreensao mais profunda.
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Um aluno mencionou: “Sim, pois
quando fazia uma atividade, eu
lembrava do jogo”, evidenciando
a influéncia direta dos recursos
ludicos na recordacao e aplicacao
dos conceitos estudados. Outro

estudante afirmou: “Sim, demais,
apesar de termos pouquissimas au-
las ludicas, elas ajudam bastante”,
enfatizando assim a importancia
dessas estratégias pedagogicas no
processo educacional.

5. A tempo, algumas reflexdes

Os resultados deste capitulo reve-
lam que a implementagao de ativi-
dades ludicas no ensino de Biologia
em uma escola de ensino médio de
tempo integral teve um impacto
positivo na experiéncia educacional
dos estudantes. A andlise quantita-
tiva e qualitativa dos dados coleta-
dos evidenciou a contribuicao sig-
nificativa dos recursos ludicos para
a compreensao dos conteudos e o
engajamento dos estudantes.

Nota-se que a utilizacdo dessas
atividades no contexto educacio-
nal transcende a mera diversao,
atuando como um catalisador para
o desenvolvimento integral dos dis-
centes. Através do ludico, segundo
Calicchio e Batista (2017), os es-
tudantes nao sé fortalecem suas
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(GIPEA) junto ao CNPq e certificado pelo IFCE. Bolsista no Programa de Bolsa de
Produtividade em Pesquisa, Estimulo a Interiorizacdo e Inovacédo Tecnoldgica BPI,
FUNCAP (2025-2027).

Atuou como Docente Orientador do PRP no curso de Licenciatura em Matematica
campus Cedro.

Endereco do curriculo Lattes: http:/lattes.cnpg.br/1164895890806030
Endereco do curriculo ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5758-5159




Nara Lidia Mendes Alencar

Possui graduagdo em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade
Federal do Ceara (2006), mestre em Agronomia (Fitotecnia)
pela Universidade Federal do Ceard (2009) e doutora em
Bioquimica pela mesma instituicdo (2014). Professora efe-
tiva, em regime de dedicagao exclusiva, no Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) desde
2012. Possui experiéncia na area de Botanica, com énfase
em Ecofisiologia Vegetal, especialmente nos seguintes temas:
salinidade, espécies nativas, Caatinga, germinagao, desenvol-
vimento de plantas e mobilizacdo de reservas. Atualmente,
exerce a funcao de coordenadora do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no
IFCE Campus Paracuru.

Atuou como orientadora do Nucleo de Biologia/ Campus Paracuru
Endereco do curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/5765514932942598
Endereco do curriculo ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6658-2929

Francimara Nogueira Teixeira

Possui graduacdo em Psicologia pela Universidade
Federal do Ceara (1997), Mestrado em Artes pela Escola de
Comunicacdes e Artes da Universidade de Sdo Paulo (2001) e
Doutorado em Artes Cénicas na Universidade Federal da Bahia
(2013). Lidera o grupo de pesquisa Drama, dramaturgia, cena:
questdes contemporaneas (CNPq/IFCE). E de sua autoria o li-
vro Prazer e critica: o conceito de diversado no teatro de Bertolt
Brecht (Annablume, Sdo Paulo: 2003). Em 2020, com o Teatro
Maquina, publica Sete Estrelas do Grande Carro, livro sobre
uma viagem de pesquisa e criacio do grupo. E professora da
Licenciatura em Teatro do Instituto Federal do Ceara (DEARTES/IFCE) e dos Programas
de Pds-Graduacdo em Artes do Instituto de Cultura e Artes da Universidade Federal
do Ceara (ICA/UFC) e do IFCE. Encenadora e artista do Teatro Maquina (Fortaleza-CE)

Atuou como orientadora do Nucleo de Teatro, Campus Fortaleza.
Endereco do curriculo Lattes: http:/lattes.cnpg.br/7620297672950598
Endereco do curriculo ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4191-5309



Jarbiani Sucupira Alves de Castro

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual
do Ceara (2006), Especializagdo em Gestdo Educacional pela
Universidade Estadual Vale do Acarau (2010) , Mestrado em
Teologia pela Escola Superior de Teologia na linha de pesqui-
sa Educagdo Comunitaria com Infancia e Juventude (2015).
Doutoranda em Educacédo pela Universidade de Passo Fundo
(UPF), Atualmente atua como Pedagoga no Instituto Federal
do Ceard, lotada na Pré-reitoria de Ensino, assumindo o
Departamento de Ensino Superior (DES) da instituicdo. Tem
experiéncia na drea de Educacgao, atuando principalmente nos

seguintes temas: Ensino Superior, Planejamento e Avaliagdo Institucional, Educagao

Profissional e Formacao de Professores.

Endereco do curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/9297240318160714
Endereco do curriculo ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2061-2947

6. SINOPSE DA OBRA

Pensar em Residéncia Pedagdgica
remete ao trabalho coletivo e cola-
borativo que fortalece parcerias e
contribui de modo efetivo para a for-
macao docente, imbricando ensino,
pesquisa e extensdo. Logo, a obra
Programa Residéncia Pedagdgica,
IFCE e a profissionalizagéo do do-
cente em formacdo: formar para
transformar, transformar para
formar expressa a formacao do-
cente Inicial dos licenciados e con-
tinua de professores das escolas de
Educacao Basica tecidas em parce-
ria com o Instituto de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)
no periodo de 2022 a 2024. Dividida
em dois volumes, essa publicacao
surge a partir das producoes apre-
sentadas nos Encontros Formativos
que finalizaram esse programa e,

nela, os autores, que sao atores das
vivéncias formativas no Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) em
sua terceira edi¢cdo, evidenciam ex-
periéncias, reflexdes, descobertas
e desafios vivenciados por estu-
dantes e docentes. Os 20 capitulos
que compdem cada volume foram
escritos por estudantes residentes,
professores preceptores e profes-
sores orientadores do PRP/IFCE e
evidenciam os caminhos formati-
vos trilhados em contextos singu-
lares, desvelando a pertinéncia das
atividades de formacao teoricas e
praticas, a importancia do planeja-
mento, das atividades formativas
ou de ambientacao, das regéncias
nas escolas de ensino fundamental
e médio e da avaliacao.
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