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APRESENTACAO

obra Programa Residéncia Pedagégica, IFCE e
A a profissionalizagdo do docente em formacgéo:

formar para transformar, transformar para for-
mar expressa a formacdo docente Inicial dos licenciados e
continua de professores das escolas de Educacédo Basica
tecidas em parceria com o Instituto de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Ceara (IFCE) no periodo de 2022 a 2024.
Essa publicacdo surge a partir das producdes apresenta-
das nos Encontros Formativos que finalizaram o Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP).

Pensar em Residéncia Pedagdgica remete ao trabalho co-
letivo e colaborativo que fortalece parcerias entre o IFCE e as
redes de ensino publicas e contribui de modo efetivo para a
formacgao docente. Imbricando ensino, pesquisa e extensao.

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)
buscou fortalecer o trabalho pedagégico, incentivando seus
atores e autores residentes e professores da Educacdo Basica
e dainstituicao a reflexao no decorrer do processo formativo,
possibilitando-lhes analisar e aprender com as dificuldades, a
partir de definicao de estratégias e da potencializacado de ex-
periéncias exitosas disseminadas em trés médulos no decorrer
de 18 meses, totalizando 414 horas de atividades em escolas
das redes de ensino publicas federais, estaduais e municipais.

Em sua 32 edicao o PRP IFCE atendeu 450 estudantes
de 28 cursos de licenciatura no IFCE nas diversas regides
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cearense, contando com o trabalho
de 01 (uma) coordenadora institu-
cional, 30 docentes orientadores e
84 preceptores das escolas-parce-
rias, nas areas de: Educacao Fisica,
Geografia, Matematica, Fisica,
Biologia, Quimica, Letras, Pedagogia
e Teatro.

Nessa obra os autores que sao
atores das vivéncias formativas no
Residéncia Pedagdgica na terceira
edicdo relevam as experiéncias, re-
flexdes, descobertas e desafios vi-
venciados por estudantes e docentes
acreditando que os capitulos possam
auxiliar no fortalecimento do traba-
lho docente na Educacao Basica e
nas instituicdes que formam pro-
fessores, incentivando a reflexao no
decorrer dos processos formativos
gestados no PRP, possibilitando-lhes
analisar e aprender com as dificulda-
des, incentivando a criagao de estra-
tégias para superacdo dos desafios
e a publicizacdo de experiéncias exi-
tosas na profissionalizacdo docente.

Com imensa felicidade convida-
mos aos leitores para conhecerem
os 20 capitulos que compdem
este volume e revelam os caminhos
formativos trilhados em contextos
singulares, desvelando a relevancia
das atividades de formacao tedricas
e praticas, enfocando a importan-
cia do planejamento, das atividades
formativas ou de ambientacao, das
regéncias nas escolas de ensino fun-
damental e médio e da avaliacao.

Iniciando os capitulos, o primeiro
é A Matemdtica na Formacgdo Inicial
de pedagogos: entre desafios e pos-
sibilidades no PRP, versa sobre as
contribuicdes para o desenvolvi-
mento da identidade docente e das
habilidades matematicas, formando
pedagogos para os desafios da pro-
fissdo de forma critica e criativa.

O segundo capitulo com o titulo A
Experimentagdo como Ferramenta
auxiliar no Processo de Ensino e
Aprendizagem: uma do PRP trata
da experimentag¢do no ensino de
Quimica no ensino médio relacio-
nando com os processos e conceitos
de educacdo emancipatéria.

Capitulo seguinte intitula-
do A Importéancia do Programa
Residéncia Pedagdgica para a
Formacgdo Docente apresentando a
relevancia do PRP para a formacao
docente considerando os impactos
para o desenvolvimento profissio-
nal e aintegragao entre os aspectos
tedricos e praticos da docéncia.

Uma Andlise da Relagdo entre a
infraestrutura escolar e o processo
de ensino-aprendizagem a partir do
PRP do nucleo de Letras - Crateus é
0 quarto capitulo abordando as im-
plicacdes dos ambientes e recursos
de aprendizagens na pratica docen-
te em duas escolas de Ensino Médio
da rede publica estadual.

No quinto capitulo Desafios da
metodologia interdisciplinar e suas
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avaliagbes propondo uma metodo-
logia interdisciplinar como recurso
didatico, reflexivo e pratico da for-
macao inicial visando a relacdo en-
tre a Fisica e a Matematica.

Capitulo seis Residentes e
Preceptores em formacgéo: apren-
dizados através da parceria entre
futuros docentes e professores
de Matemdtica revela reflexbes
das vivéncias dos residentes em
Matematica, evidenciando apren-
dizados para a docéncia desenvol-
vidos ou confirmados através das
parcerias formativas entre residen-
tes e preceptores.

No sétimo capitulo intitulado
Ensino-aprendizagem em Geografia
Escolar, alfabetizacédo e letramento:
relacdes, desafios e possibilidades re-
laciona o processo de ensino-aprendi-
zagem em Geografia com o processo
de alfabetizacao e letramento dos es-
tudantes da Educagao Basica.

O capitulo Imunologia em Tiras:
Explorando as defesas do corpo de
maneira divertida e didatica apre-
senta a produgao de Histdérias em
Quadrinhos em forma de tiras que
podem ser utilizadas como ferramen-
ta de apoio a abordagem do conteu-
do de imunologia no Ensino Médio.

O capitulo nove trata sobre as
regéncias, com o titulo o Programa
Residéncia Pedagdgica e o ensino
de Lingua Portuguesa: as implica-
¢bes diddtico-pedagdgicas do uso
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de jogos em sala de aula apresenta
uma analise da configuracdo dos
jogos como uma ferramenta dida-
tico-pedagdgica produtiva para o
ensino de Lingua Portuguesa,

O capitulo seguinte com o ti-
tulo Sequéncias Diddticas para o
ensino de conteudos matemdticos
e utilizagéo de jogos como recur-
sos pedagdgicos aborda refle-
xdes sobre a implementacdo das
Sequéncias Didaticas com a incor-
poracao de jogos nos processos de
ensino e aprendizagem no ensino
de Matematica na Educacao Basica.

No décimo primeiro capitulo O
Uso das Tecnologias em sala de
aula: desafios e potencialidades no
ensino de Geografia nos sertées de
Cratedus verificou o uso de apare-
lhos eletronicos (celulares, tablets,
computadores) pelos educandos e
seus impactos durante o processo
de ensino e aprendizagem.

Todo game cabe na aula? refle-
xbes de uma docéncia em mutagdo
através do uso de jogos no PRP, é o
décimo segundo capitulo, analisa a
utilizacao da gamificagcao nas aulas
de lingua portuguesa evidenciando
que a gamificagdo potencializar a
aprendizagem dos estudantes.

O décimo terceiro capitulo é
Regéncia de aulas de Teatro no en-
sino médio integrado do IFCE: uma
abordagem pratico-conceitual a
partir dos estudos de Stanislavski,
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Brecht e Boal analisa a abordagem
pratica dos estudos de teatro desen-
volvidos, atentando para a dimen-
sdo social, reconhecendo o teatro
como transformador da sociedade.

No décimo quarto capitulo inti-
tulado Residéncia Pedagdgica e o
desenvolvimento de prdticas facili-
tadoras no ensino de Quimica, dis-
sertam sobre as contribui¢cdes do
Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) na formacdo docente, em ter-
mos de conhecimento e dominio de
recursos didaticos-pedagodgicos.

Percepcdo da autoimagem corpo-
ral de alunos do ensino médio uma
experiéncia partindo do PRP, o capi-
tulo revela a percepcao corporal dos
adolescentes através de uma coleta
de dados no ensino médio.

O décimo sexto capitulo é Tecendo
Conhecimento: metodologias ativas
na contextualizagé@o da Matemdtica
para o Ensino Médio, revela as vivén-
cias que ocorreram em um subprojeto
de Matematica Basica em uma Escola
Estadual de Ensino Médio regular
considerando o plano de trabalho
pratico para auxiliar no entendimento
dos conteudos dos estudantes.

O capitulo sequinte com o titulo
Praticas Laboratoriais no ensino de
Biologia em uma escola do Ensino
Médio no municipio de Paracuru-CE
descreve as experiéncias dos residen-
tes nas aulas ministradas na discipli-
na eletiva de Praticas Laboratoriais.

O décimo oitavo capitulo aborda
as Metodologias Ativas no ensino
de Lingua Portuguesa no Programa
Residéncia Pedagdgica, conside-
rando as metodologias adotadas no
Ensino de Lingua Portuguesa pela pro-
fessora preceptora e pelos residentes.

O pendltimo capitulo versa so-
bre o PRP e as Olimpiadas no Ensino
Médio: troca de saberes entre a ins-
tituicdo de ensino superior e a es-
cola destaca a importancia de de-
senvolver estratégias educacionais
que considerem a diversidade dos
estudantes no ensino de Quimica.

O vigésimo capitulo apresenta as
influéncias do ENEM na formacdio de
licenciandos em Matemdtica: nar-
rativas provenientes da Residéncia
Pedagdgica, retratando reflexdes na
esfera educacional e das politicas
de avaliacao, considerando as inicia-
tivas do programa que oportuniza
aos residentes contemplar aspectos
sobre as realidades escolares.

Que a obra possa contribuir com
os caminhos de estudantes e pro-
fessores dos cursos de licenciatura
e da Educacao Basica promovendo
inquietacdes e reflexdes acerca da
formacao e profissdo docente, no in-
tento de inovar e fortalecer as politi-
cas de formacgao docente vinculando
teoria e pratica. Olhos, mente e cora-
¢Oes abertos para os aprendizados!!

Julho de 2024

Os organizadores

1



A Matematicana
formacao inicial de
pedagogos: entre
desafios e possibilidades
no Programa Residéncia
Pedagdgica

Ana Livia Silva Sousa

Antonia Aureny Silva Costa
Francisca Verlénia Silva Lima
Edna Maria Barros dos Santos
Natalia Ayres da Silva

1. Consideracdes iniciais

as possibilidades do ensino de matematica na for-

macdo inicial de pedagogos(as), especificamente
no contexto do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) da
Licenciatura em Pedagogia do IFCE, campus Canindé.

E ste artigo teve como objetivo analisar os desafios e

O trabalho adotou uma abordagem qualitativa, com ob-
servagao participante nas atividades do PRP, que incluiram
planejamento de aulas, regéncia em sala, elaboracao de rela-
torios e encontros formativos com orientadora e preceptores,
em trés escolas-campo no municipio de Canindé, conforme
o Edital n°® 24/2022/CAPES. Além disso, foi realizada uma
analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC),
destacando a abordagem da matematica no curriculo da
Pedagogia do IFCE. Essa abordagem possibilitou uma reflexao
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critica sobre os desafios e as possibi-
lidades do ensino de matematica na
formacao inicial de pedagogos(as).

O trabalho segue a premissa de
Bogdan e Biklen (1994, p. 48), que
afirmam que “os dados recolhidos
sdo em forma de palavras ou ima-
gens e ndo de numeros”, permitindo
uma analise aprofundada dos desa-
fios e das possibilidades do ensino
de matematica nos anos iniciais no
ambito do Programa.

O estudo foi sustentado pelas
referéncias de Curi (2011, 2014),
D’Ambrésio (2009), Shulman (2014),
Ausubel (1982), Casassus (2008) e
Fiorentini e Lorenzato (2009), para
compreender o ensino de matema-
tica na formagao inicial em peda-
gogia e 0s contextos envolvidos.
Constataram-se que a Residéncia
Pedagdgica do Subprojeto de
Pedagogia do IFCE desempenhou
um papel crucial na superagao das
lacunas da formacao polivalente dos
pedagogos(as), promovendo uma
transicao eficaz entre teoria e pra-
tica. A experiéncia permitiu a adap-
tacao de metodologias criativas no
ensino de Matematica, alinhadas as
necessidades reais da escola.

Ensinar matematica nos anos ini-
ciais do ensino fundamental exige
mais do que dominio de conteudos;
requer sensibilidade para com-
preender como as criangas apren-
dem e criatividade para tornar esse

processo significativo. No entanto,
para muitos futuros pedagogos(as),
essa disciplina se apresenta como
um dos maiores desafios da forma-
¢ao inicial, seja pelas fragilidades
em sua propria trajetdria escolar,
seja pela inseguranca em relacao
ao ensino da area.

Diante desse cenario, nesta es-
crita, analisa-se a Matematica na
formacao inicial de pedagogos(as),
identificando seus desafios e des-
tacando as possibilidades expe-
rienciadas no Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do
Instituto Federal do Ceara (IFCE),
campus Canindé.

O PRP, desenvolvido pela
Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e integrado a Politica Nacional de
Formacao de Professores (Brasil,
2018), surgiu como uma oportuni-
dade para uma maior aproximacao
dos futuros professores(as) com a
realidade escolar de maneira con-
creta. Ao vivenciarem o ensino de
Matematica em sala de aula, con-
frontam expectativas e dificulda-
des, ao mesmo tempo em que des-
cobrem estratégias e desenvolvem
a confianca necessdria para o exer-
cicio da docéncia.

No contexto do IFCE, essa expe-
riéncia ganha um significado ainda
mais acentuado. Sendo o primeiro

13
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curso de Pedagogia da Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (RFEPCT) na regido
Nordeste, sua inclusdo no PRP a
partir do Edital n® 24/2022/CAPES
ampliou a articulacdo entre teoria e
pratica, possibilitando aos estudan-
tes um contato mais efetivo com as
redes publicas de ensino.

Esse movimento dialoga di-
retamente com os objetivos do
curso, que, conforme expressa
seu Projeto Pedagdgico do Curso
(2018, p. 24), objetiva

Formar o profissional da
Educacao para atuar na docéncia
da Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental,
bem como na organizacao e ges-
tao de sistemas, unidades, proje-
tos e experiéncias educativas e
na producao e difusdo do conhe-
cimento cientifico e tecnolégico
do campo educacional em con-
textos escolares e ndo-escolares.

Assim, entre desafios e desco-
bertas, a Residéncia Pedagogica
se configurou como um espago de
experimentacao e aprendizado. Ao
estabelecer parcerias com trés esco-
las-campo do municipio de Canindé,
possibilitou que licenciandos viven-
ciassem, na pratica, a complexidade
do ensino de matematica, construin-
do pontes entre o conhecimento aca-
démico e a realidade da sala de aula.

Mais do que uma experiéncia
formativa, trata-se de um percurso

14

que transforma a maneira como
futuros professores enxergam seu
papel e sua capacidade de ensinar,
abrindo caminhos para uma docén-
cia mais robusta e reflexiva. Na se-
quéncia, iniciaremos com as contri-
buicdes de Curi (2011), D’Ambrésio
(2009), Shulman (2014), Ausubel
(1982), Casassus (2008), Fiorentini
e Lorenzato (2009), para discutir o
Ensino de Matematica na Formacao
de Pedagogos(as). Em seguida,
apresentaremos a organizagao cur-
ricular do Curso de Pedagogia do
IFCE, campus Canindé, destacan-
do as disciplinas voltadas ao Ensino
de Matematica, a luz do Projeto
Pedagdgico do Curso (2018) e das
reflexdes de Curi (2014).

1.1 AFormacao Inicial de
Pedagogos(as) para o
Ensino de Matematica

A formacao inicial de pedago-

gos(as), conforme a Resolugdo CNE/
CPn°2,de 01dejulho de 2015, ocorre
em nivel superior e habilita o profis-
sional para atuar na educagao infantil
€ nos anos iniciais do ensino funda-
mental, do 1° ao 5° ano. Essa forma-
¢ao polivalente exige desse profissio-
nal dominar diversos componentes
curriculares sem, contudo, o aprofun-
damento em areas especificas.

Diante desse cenario, parte das
dificuldades no processo de ensino
e de aprendizagem da matematica
nos anos iniciais &, frequentemente,
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atribuida a formacdo desse pro-
fissional polivalente, que precisa
equilibrar multiplas disciplinas
sem a especializacdo em nenhuma
delas. Isso reforca a necessidade
de repensar e discutir a estrutura
curricular da formacao inicial, de
modo a abranger uma preparacao
mais consistente para o ensino da
matematica nos anos iniciais.

Shulman (2014) defende a ne-
cessidade de uma formacao mais
abrangente, indo além de uma
formacao do saber pedagdgico no
geral. O autor realca que cada area
do conhecimento possui especi-
ficidades que demandam um en-
tendimento aprofundado, o que é
essencial para o ensino de matema-
tica nos anos iniciais. Segundo ele, o
professor deve dominar trés pilares:
o conhecimento do conteudo, o co-
nhecimento didatico do conteudo e
o conhecimento do curriculo.

Isso implica que, para ensinar
matematica com qualidade, o pro-
fessor precisa nao apenas conhe-
cer os conceitos matematicos, mas
também saber como situa-los no
contexto curricular. No 5° ano do
ensino fundamental, por exemplo,
onde conteudos matematicos se
tornam mais complexos, essa lacu-
na é ainda mais exposta, exigindo
uma articulacao eficaz entre teoria
e pratica para garantir um ensino
significativo.

A formacgdo de pedagogos(as)
para o ensino de matematica en-
frenta desafios expressivos, espe-
cialmente devido a formacao tec-
nicista que muitos licenciados(as)
possuem sobre o conhecimento ma-
tematico. Curi (2011) aponta que os
graduandos frequentemente acre-
ditam que o conteudo adquirido
na formacao inicial sera suficiente
para sua pratica docente, desconsi-
derando a necessidade de aprofun-
damento continuo e de estratégias
pedagdgicas que dialoguem com a
realidade da sala de aula. Destaca
a autora:

[...] 2 forma com que aprende-
ram, com uma relagdo marcada
pela racionalidade técnica, ou
seja, o conhecimento que jul-
gam necessitar para ensinar é
tido como o que irdo receber na
formacao inicial, supostamente
suficiente para o seu desempe-
nho e consideram que tudo o que
nao foi aprendido na formacao
inicial carece de “nova” formacao
(Curi, 2011, p. 77).

Superar essa limitagcdo exige
que os cursos de formacao inicial
em Pedagogia promovam uma ar-
ticulacdo mais efetiva entre teoria
e pratica, possibilitando que futu-
ros(as) professores(as) desenvol-
vam ndo apenas o contelido mate-
matico, mas também a capacidade
de refletir sobre o ensino e suas
metodologias.
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A articulagao entre teoria e pra-
tica é contemplada no Projeto
Pedagdgico do Curso (2018) do Curso
de Pedagogia do IFCE, que busca re-
duzir o distanciamento entre as ex-
periéncias formativas e as demandas
concretas da docéncia. No entanto, a
formacao matematica dos(as) peda-
gogos(as) ainda enfrenta dificulda-
des. Destacamos que a participacado
em programas como o Residéncia
Pedagdgica pode contribuir para a
superacao dessa lacuna, ao propor-
cionar vivéncias e experiéncias que
integrem o conhecimento tedrico e
a pratica pedagogica.

Fiorentini e Lorenzato (2009, p.
41) reforcam essa necessidade ao
apontar alguns desafios a serem su-
perados nesse campo, como as “[...]
mudancas curriculares; pratica do-
cente, crencas, concepgoes e saberes
praticos; conhecimento e formacao/
desenvolvimento profissional do
professor; praticas de avaliagao; con-
texto sociocultural e politico do en-
sino aprendizagem da matematica”.

Estes desafios evidenciam a im-
portancia de metodologias forma-
tivas que aproximem esses futuros
profissionais da realidade escolar,
de modo a promover um apren-
dizado que va além da transmis-
sdo de conteuldos. Dessa forma, a
Licenciatura em Pedagogia do IFCE,
por meio de sua organizagao curri-
cular e participacao de programas
de formagao docente, busca mitigar
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esses obstaculos e contribuir para
uma formacdo alinhada com as ne-
cessidades da educagao basica.

Para superar as dificuldades e me-
lhorar o desempenho em matematica,
€ necessario reverter o baixo rendi-
mento da disciplina, como destaca
Casassus (2008). Isso exige, do(a) pe-
dagogo(a), um rompimento com as es-
tratégias tradicionais, adotando novas
abordagens que visem a melhoria dos
resultados dos alunos. O fracasso da
matematica muitas vezes esta ligado
as aulas mondtonas e tediosas, sendo
urgente vencer essa barreira. Apenas
assim sera possivel proporcionar um
ensino mais interessante e eficaz, ca-
paz de estimular o interesse e o apren-
dizado significativo dos estudantes.

Nesse processo, Ausubel (1982)
destaca que as condi¢cBes para uma
aprendizagem eficaz dependem da
adocgao de materiais e estratégias
potencialmente criativas por parte
do professor, mas também da pre-
disposicdo do aluno para aprender.
Quando o aluno se torna protago-
nista na construgao de seu préprio
conhecimento, rompendo com o pa-
radigma tradicional, e o professor
utiliza abordagens que despertem
a curiosidade e o interesse.

D’Ambrésio (2009) enfatiza a ne-
cessidade de contextualizar o ensino
de matematica, ligando-o a realidade
dos alunos. O professor deve utilizar
exemplos do cotidiano para tornar o
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aprendizado mais relevante. O autor
também destaca a importancia da
tecnologia para aprimorar a inte-
racdo na sala de aula. Além disso,
D’Ambrdsio argumenta que o conhe-
cimento se constrdi por meio da acdo
e da comunicacao, envolvendo nédo
sO aspectos racionais, mas também
emocionais, sensoriais e intuitivos, o
que contribui para uma aprendiza-
gem mais profunda e afetiva.

1.2 A Matematica no curriculo
de Pedagogia do IFCE
campus Canindé

O Curso de Licenciatura em
Pedagogia do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (IFCE), campus Canindé, or-
ganiza sua matriz curricular com
base nos principios de historicidade,
construcao e diversidade, conforme
descrito em seu Projeto Pedagdgico.

A matriz curricular segue a
Resolucdo CNE/CP n° 01/2006, Art.
6°, e é estruturada em trés nucleos
fundamentais: Nucleo de Estudos
Basicos, Nucleo de Aprofundamento
e Diversificagcdo de Estudos e Nucleo
de Estudos Integradores, respeitan-
do a diversidade e a autonomia pe-
dagodgica das instituicdes.

Em relacado a estrutura curricular
do Curso de Pedagogia do campus
Canindé, a Matematica esta presen-
te no Nucleo de Estudos Basicos, no
Eixo 2, de Formacéao e Praxis Docente,
com as seguintes disciplinas:

Quadro 1- Disciplinas do curso de Pe-
dagogia do campus Canindé voltadas
para o Ensino da Mateméatica

CARGA
DISCIPLINA HORARIA
Didatica da
Matematica 80 horas
Metodologia do Ensino
da Matematica 80ihoras

Fonte: autoras (2024)

A carga horaria de disciplinas
da area soma 160 horas, que sdo
ofertadas aos licenciandos no 4° e
5° semestre, respectivamente. No
entanto, na disciplina de Didatica
da Matematica, sdo 80 horas dividi-
das em 60 horas tedricas e 20 horas
praticas. Na Metodologia do Ensino
da Matematica, sdo 80 horas dividi-
das em 40 horas tedricas e 40 ho-
ras praticas. Conforme apresenta a
matriz curricular do Curso e sua én-
fase na Pratica como Componente
Curricular (PPC):

O estudante do curso de
Licenciatura em Pedagogia é con-
vidado, a partir do segundo se-
mestre, a atividades de articula-
¢ao com a realidade educacional,
através de pesquisas tedricas e
empiricas, envolvendo aspectos
documentais, entrevistas, visitas,
observacgdes. Realiza também ati-
vidades de planejamento, elabo-
racdo de instrumentais e simula-
¢ao de aulas (Projeto Pedagdgico
do Curso, 2018, p. 49).
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Curi (2004) aponta que, em 90%
dos cursos de Pedagogia, a énfase
recai sobre questdes metodoldgicas,
muitas vezes com carga horaria re-
duzida, e observa a auséncia de uma
formacdo sélida em Matematica,
tanto no ambito da pesquisa quan-
to nos fundamentos da disciplina.
Além disso, a autora ressalta que
as grades curriculares raramente
oferecem disciplinas especificas
voltadas para a formagcdo mate-
matica, comprometendo a com-
preensdo dos pedagogos(as) sobre
novas abordagens curriculares de
matematica.

A organizacao curricular do cur-
so de Pedagogia do IFCE, campus
Canindé, segue as diretrizes nacio-
nais, mas também incorpora espe-
cificidades locais que influenciam a
formacao docente. De acordo com
Curi (2004), a adaptacao das ins-
tituicdes a legislacao depende da
estrutura curricular e do perfil dos
formadores. No contexto regional
que o municipio esta inserido, a ar-
ticulagao entre teoria e pratica no

2. Consideracdes finais

A experiéncia no Programa
Residéncia Pedagdgica evidenciou
a importancia de uma formacao
docente promova uma articulagao
efetiva entre teoria e pratica, espe-
cialmente no ensino de matematica
nos anos iniciais.
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ensino da matematica surge como
um fator central, exigindo aborda-
gens que superem a fragmentacao
do conhecimento e promovam a
aplicacao pratica da disciplina na
docéncia dos anos iniciais.

Nesse cenario, o Programa
Residéncia Pedagdgica se configu-
ra como um importante espaco de
aprofundamento formativo. Ao pro-
porcionar uma imersao na realida-
de escolar dos Sertdes de Canindé,
onde a heterogeneidade dos cena-
rios educacionais impde desafios
especificos, o Programa contribui
para que os licenciandos aprimo-
rem suas estratégias de ensino,
fortalecam sua seguranca na abor-
dagem da matematica e ampliem
sua compreensao da disciplina de
maneira aplicada. Assim, a forma-
¢ado docente se potencializa, ndo
apenas pela estrutura curricular,
mas principalmente pela vivéncia
pratica, que aproxima os(as) peda-
gogos(as) das demandas reais da
educagao basica.

Muitos graduandos em Pedagogia,
conforme Curi (2011), acreditam que
o conteudo adquirido na formacgao
inicial sera suficiente para sua prati-
ca docente, sem considerar a neces-
sidade de um aprofundamento con-
tinuo ou de estratégias pedagdgicas
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que se ajustem a realidade da sala de
aula. No entanto, ao participarem do
Programa, os residentes tém a chance
de vivenciar a complexidade do ensino
de matematica, o que os leva a refletir
sobre as metodologias e concepcdes
que orientam sua pratica pedagogica.

Shulman (2014) ressalta que a for-
magao docente deve contemplar trés
dimensdes essenciais: 0 conhecimen-
to do conteudo, o conhecimento dida-
tico do conteudo e o conhecimento
do curriculo. Dentro da Residéncia
Pedagdgica, os bolsistas sdo desafia-
dos a desenvolver essas dimensoes
ao planejar e implementar ativida-
des matematicas que vao além da
simples reproducao de conteudos,
buscando abordagens mais significa-
tivas e contextualizadas. Essa vivéncia
contribui para reduzir a lacuna exis-
tente na formagao polivalente dos
pedagogos(as), que frequentemente
nao se aprofunda nos conhecimentos
especificos da matematica, como é
apontado na literatura.

Além disso, Fiorentini e Lorenzato
(2009) destacam os desafios enfren-
tados no campo formativo da discipli-
na, incluindo mudancas curriculares,
diferentes concepcdes de ensino e as
condicdes socioculturais do ensinoda
matematica. No Programa, os residen-
tes tém a oportunidade de enfrentar
esses desafios de maneira concreta,
lidando com as diversas concepcdes
dos alunos sobre matematica e expe-
rimentando metodologias.

A experiéncia possibilita a aplica-
gao de estratégias didaticas que se
alinham a realidade dos estudantes,
promovendo um ensino mais signifi-
cativo e menos mecanico, como pre-
coniza Ausubel (1982), que argumen-
ta que a aprendizagem depende da
predisposicao do aluno e do uso de
estratégias potencialmente criativas.

D’Ambrésio (2009) destaca que
0 ensino da matematica deve ser
contextualizado e conectado a rea-
lidade dos alunos, tornando o apren-
dizado mais relevante e estimulan-
te. Nesse contexto, a Residéncia
Pedagdgica tem incentivado os resi-
dentes a utilizarem jogos matemati-
cos, materiais manipulaveis e situa-
¢Oes-problema, visando aumentar o
engajamento dos estudantes.

Isso também esta alinhado com a
critica de Casassus (2008), que asso-
cia o baixo desempenho dos alunos
em matematica a aulas mondtonas
e pouco envolventes. No Programa,
os bolsistas sdo incentivados a tes-
tar novas praticas, incorporando
recursos didaticos variados, estabe-
lecendo conexao com a disciplina,
de modo a tornar as aulas mais dina-
micas e participativas, colaborando
com a aprendizagem matematica.

A estrutura curricular do curso de
Licenciatura em Pedagogia do IFCE in-
clui 160 horas dedicadas as disciplinas
de Didatica e Metodologia do Ensino
da Matematica, proporcionando
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uma base tedrica fundamental para
os licenciandos. Contudo, a natureza
pratica da Residéncia Pedagogica se
configura como um ponto de inflexao,
onde os conhecimentos adquiridos
em sala de aula encontram aplicacéo
direta no contexto escolar.

E nesse espaco que os futuros
docentes podem fazer a transicao
entre as teorias e as realidades con-
cretas da escola, experimentando
e adaptando as metodologias ensi-
nadas. Embora a carga horaria do
curso em areas especificas, como
a Matematica, seja limitada, o
Programa Residéncia Pedagodgica
oferece aos residentes a oportuni-
dade de explorar, na pratica, novas
abordagens pedagdgicas que enri-
quecem sua formacdo, permitindo
que se ajustem as necessidades dos
alunos. Isso reflete uma articulagao
necessaria entre teoria e pratica,
essencial para uma pedagogia mais
contextualizada e alinhada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Portanto, a vivéncia na Residéncia
Pedagdgica se configurou como uma
valiosa oportunidade para os futu-
ros pedagogos(as) ampliarem sua
compreensao sobre o ensino de
matematica, desenvolvendo uma
abordagem mais critica e reflexiva
sobre sua pratica docente. Ao arti-
cular conhecimento tedrico com ex-
periéncia pratica, o programa contri-
bui para superar as dificuldades da
formacao polivalente do pedagogo,
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promovendo uma aprendizagem
mais contextualizada e significativa
para os alunos dos anos iniciais.

Apesar das limitacdes nas disci-
plinas de matematica na formacao
inicial, a Residéncia Pedagdgica se
destacou como uma resposta impor-
tante a essas lacunas. A experiéncia
proporcionou um aprofundamento
pratico que foi além do conteudo
tedrico, conectando os residentes
diretamente a dinamica escolar e
a necessidade de ajustar constan-
temente suas praticas pedagdgicas.

A interacdo entre teoria e prati-
ca no PRP de Pedagogia foi central
para a busca por uma formagéao
mais completa e alinhada as ne-
cessidades reais da escola. A mate-
matica deixou de ser um conteudo
isolado, transformando-se em uma
ferramenta significativa para o ensi-
no através de atividades contextua-
lizadas que engajaram tanto alunos
quanto futuros professores.

Dessa forma, a vivéncia no
Programa ndo apenas contribuiu
para a formagao de pedagogos(as)
mais capacitados para o ensino de
matematica, mas também contri-
buiu para os desafios da docéncia,
incentivando uma postura reflexiva
e critica. Ao articular teoria e pratica,
0 PRP se consolidou como um pilar
indispensavel na construcao de uma
educacao mais significativa e rele-
vante para os alunos dos anos iniciais.
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Experimentacao como
ferramenta auxiliar no
processo de ensino e
aprendizagem:

uma abordagem do
Programa Residéncia
Pedagdgica
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Joao Paulo Cordeiro Marques

1. Educacao auxiliada pela experientacao

educacgao é uma ferramenta de construcao da ci-
A dadania e do conhecimento, que se desdobra em

inumeros aspectos e formatos, tais como: a forma-
cao docente, a gestao educacional, os recursos, as relagdes
interpessoais e as metodologias de ensino. No contexto
do ensino de Quimica no ensino médio, a experimentagao
surge com um uso favoravel para promover uma aprendi-
zagem emancipatdria e de qualidade. Com esse foco, con-
sidera-se o ser humano em construcgao, na perspectiva do
ensino, como um elemento-chave para a mudanca social
e o exercicio pleno da cidadania, aplicando no mundo de
forma pratica e com teor de modificacao da realidade social
todo conhecimento adquirido.
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Vale ressaltar que as dificuldades
enfrentadas pelos alunos sdo avalia-
das em relacao ao processo de apren-
dizagem, sendo entendidas como
uma construcao pessoal resultante de
experiéncias pregressas que moldam
os conhecimentos futuros. Assim, a
aprendizagem € concebida como
um processo experimental, intrin-
seco a individualidade, refletindo-se
em modifica¢gdes comportamentais.
Reconhece-se que a aprendizagem
€ um fendmeno bastante complexo
e permeado por aspectos cognitivos,
emocionais, organicos, psicossociais
e culturais (Alves, 2018).

O foco dessa discussdo reside nao
apenas em explanar sobre a forma-
¢ao de professores em si, mas, sim,
sobre a incorporacdo de linguagens
e de metodologias que facilitem a re-
lacdo e o processo de ensino apren-
dizagem. Essa abordagem amplia
a compreensdo da importancia da
forma como o conhecimento é tra-
balhado. Portanto, é crucial que os
cursos de formagao de professores
incorporem espacos e metodolo-
gias que permitam aos estudantes
explorar e compreender as diversas
ferramentas que podem ser aplica-
das ao ensino, capacitando-os a criar
ambientes de aprendizagem enri-
quecedores e inclusivos. Isso pode
incluir a integracao de atividades
praticas, reflexdes tedricas, proje-
tos colaborativos e experiéncias de
campo que valorizem e explorem a

multiplicidade de linguagens presen-
tes na sociedade contemporanea.

No contexto escolar, as atividades
[Udicas costumavam ser associadas,
a Educacgao Infantil e, raramente,
eram utilizadas em outras etapas da
formacdo educacional. A concepcao
tradicional de aprendizagem, por
vezes, limitava o aluno a situacdes
de reflexdo menos envolventes e
prazerosas. No entanto, essa pers-
pectiva estd comecando a mudar
devido as diversas oportunidades
oferecidas pelas novas tecnologias.
A utilizacao de novos métodos de
ensino, como metodologias ativas,
vem tomando espaco e quebrando
paradigmas a cada dia. Essa abor-
dagem mais inclusiva e envolven-
te da educacao ndo apenas torna
0 processo de aprendizagem mais
atraente para os alunos, mas tam-
bém pode aumentar sua motivacao
intrinseca e seu interesse pelo con-
teudo. Ao reconhecer aimportancia
do ludico no processo educacional,
estamos construindo um ambiente
escolar mais estimulante e propicio
ao desenvolvimento integral dos alu-
nos (Martins, 2015).

Neste contexto, podemos conside-
rar a experimentagao como um ele-
mento metodoldgico que é responsa-
vel por gerar conhecimento a partir
das praticas de ensino, nas quais os
estudantes podem, por eles mes-
mos, formular hipéteses, discutir os
resultados, elaborar novas praticas
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e analisar a teoria da disciplina vista.
Esse processo de experimentacgao se
torna elemento de concretizagao da
emancipacao do estudante e permi-
te que ele participe ativamente da
construcdo do proprio conhecimento
e tenha habilidades de aplicar a teo-
ria a sua realidade.

Neste capitulo, objetivamos ana-
lisar como a experimentacdo no

ensino de Quimica do ensino mé-
dio se relaciona com os processos
e conceitos de educacao emancipa-
toria e compreender, de forma qua-
litativa, como esta pratica melhora
a qualidade do ensino. Além disso,
busca-se avaliar a aplicacdo da me-
todologia de uso da experimentacao
em todas as dreas em que a mesma
se mostrar aplicavel.

2. O Programa Residéncia Pedagégica (PRP)

O Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) foi langado em margo de 2018,
conforme Edital 6/2018, do Ministério
da Educacao, como ferramenta de im-
plementacao de projetos inovadores
que estimulam a articulacdo entre
teoria e pratica nos cursos de licencia-
tura das redes publicas de ensino. O
programa possui o objetivo de permi-
tir aos graduandos a participacdo em
atividades de engajamento docente e
suas respectivas praticas pedagogi-
cas (Faria; Diniz-Pereira, 2019).

O PRP demonstra-se imprescindi-
vel para o desenvolvimento da prati-
ca docente, impactando diretamente
na formacao do professor e preen-
chendo lacunas identificadas duran-
te os anos de formacao. Dessa forma,
é crucial destacar que os aspectos
tedricos observados nos ambientes
escolares desempenham papel fun-
damental no amadurecimento da
praxis dos residentes. O contato com
aescola permite ao futuro professor
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observar os diversos aspectos rela-
cionados a rotina escolar e ao papel
do docente.

Dentro das vivéncias possiveis do
PRP, podem ser citadas a possibili-
dade de vivenciar a pratica docente,
conhecer as estruturas da escola e
seus documentos norteadores, an-
tes mesmo de se formar e atuar di-
retamente como professor. Dentre
esses documentos, pode ser citado
o Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
que é uma ferramenta imprescindi-
vel para sistematizacao do desen-
volvimento escolar da instituicao.
O PPP é socializado e engloba a
participacdo de toda a comunida-
de escolar. Assim, o planejamento
escolar retém as informacdées de
metas e compromissos educacio-
nais, sendo as aspiracdes, os obje-
tivos e 0os meios que a instituicao
possui para acompanhar as métri-
cas daquilo que se almeja alcancar
(Carvalho, 2024).
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3. Experimentacao como recurso metodolégico

A experimentacdo € um recurso
metodoldgico que auxilia o profes-
sor a relacionar os conceitos da
teoria com a pratica. Essa pratica
metodoldgica apresenta qualida-
des que favorecem o processo de
ensino-aprendizagem. Para Demo
(1985), o aluno se torna um mero
receptor de conhecimento, quando
o docente repete o mesmo procedi-
mento, limitando-se ao repasse da
teoria. Logo, o uso da experimenta-
¢ao funciona como um elemento de
carater de participagao e protago-
nismo do estudante.

Considerando a analise de Demo
(1985), para que o ensino atinja seus
propdsitos de qualidade, formacao
cidada e desenvolvimento intelec-
tual e possibilite a transformacao
por parte do estudante e do seu
meio social, a educacao ndo pode
ser baseada puramente em rece-
bimento de informacg&es e em me-
morizagao. Isso evita a reproducao
de uma educacao bancaria, que, se-
gundo Freire (1988), é uma educa-
caoonde o estudante apenastema
teoria que parte do professor como
elemento central do conhecimento,
e que, como em um banco, é “depo-
sitado” na cognicao do estudante.
Com a promocéao do conhecimento
repassado de forma mecanica, o es-
tudante ndo abre as fronteiras do
pensamento critico.

Além de ser promotora de um
processo de ensino-aprendizagem
coerente, critico e reflexivo, a expe-
rimentacdo favorece a qualidade do
ensino por meio da construcao do
conhecimento. Desta forma, o es-
tudante é capaz de ser parte impor-
tante no processo do aprendizado,
sendo influenciado positivamente
na construcao do seu proprio co-
nhecimento. Segundo Bordenave
(2004), o conhecimento de algo
s6 é efetivo quando gera uma
transformacdo em quem aprende,
transformando ela mesmo durante
o aprendizado.

Ainda segundo Bordenave
(2004), o ensino problematizador
tem por base a percepg¢ao da inser-
¢ao de que o processo educacional
estd no centro de uma realidade,
seja social, fisica ou psicoldgica.
Assim, inserir a experimentacao nas
aulas de quimica, ou em qualquer
outra disciplina que puder acolher
essa metodologia, € um elemento
de melhora na qualidade do ensino
e permite ao estudante participar
da construgao do seu conhecimento
de forma critica, precisa e investi-
gativa. Devemos perceber que isso
pressupde uma formacdo intrinseca
do estudante, a partir da nova forma
de perceber a realidade do ensino.

Isso s6 pode ser concretiza-
do também com a avaliagdo dos
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conhecimentos prévios dos estudan-
tes, considerando-os como elemen-
tos de construgao do conhecimento
e, assim, utiliza-los nas disciplinas
ministradas. Dessa forma, é possi-
vel partir para os questionamentos
aplicados e de finalidade para o en-
sino. Para Saviani (2013), ao ensinar,
deve-se questionar a finalidade da
disciplina/conteldo, considerando
o aspecto de desenvolvimento dos
estudantes. A partir desse ponto,
torna-se necessario perceber que
0 ensino nao esta desconectado da
realidade.

Devemos, entao, perceber uma
educacdao que esta atrelada a
mudanca da realidade social e a
participacdo desse estudante na
sociedade. Segundo Freire (1979),
0s sujeitos participantes no ensino
devem praticar mediagdo na pratica
social com vistas a justica, equidade
e inclusdo. Logo, o ensino ndo tem
fim em si mesmo, mas comeca no
individuo e termina na modificacao
da realidade social e do seu préprio
meio social.

Considerando isso, podemos falar

da possibilidade de uma educa-
¢ao emancipatoria, que, conforme
Freire (1996) aponta, é uma pratica
de educagao progressista que forma
a autonomia do estudante. Isso nao
se liga apenas ao estudante em si,
mas, no caso do PRP, ainda atinge a
pratica dos bolsistas, uma vez que
permite uma formacado com carater
emancipatdrio nas proprias praticas
de docéncia na escola-campo, junto
aos preceptores. Logo, a experimen-
tacdo possibilita ao estudante a for-
macao de um conhecimento mais
critico, com resolucao de problemas
por eles mesmos e participagao
na pratica social, tornando-se ele-
mento de grande auxilio para uma
educagao de mudanca social. Dessa
forma, o estudante, ao visualizar
as possibilidades de modificacao
na sociedade, torna-se parte ativa
do processo. Ainda segundo Freire
(2007), aeducacao sem as caracte-
risticas de alienacao, esta ligada a
uma forca de libertacao. Assim, ela
promove a igualdade, o protagonis-
mo e cria suas raizes na cultura da
sociedade.

4. Aplicacao da experimentacio e o PRP

A fim de analisar a utilizacao
metodoldgica da experimentagao
visando uma educagao emancipa-
toria e de qualidade, a partir da par-
ticipagao como bolsistas do PRP do
curso de Licenciatura em Quimica,
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foi aplicada neste trabalho a meto-
dologia de observacao participante.
Esta metodologia baseia-se naimer-
sao dos pesquisadores no ambien-
te a ser estudado, possibilitando
uma maior compreensao sobre as
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relaces estabelecidas em sala e
as praticas pedagodgicas aplicadas.
Diferentemente da observacao
passiva, a observacao participante
permite uma analise mais contex-
tualizada e significativa do ambien-
te estudado.

A aplicagdo da metodologia de
observacao participante na pers-
pectiva docente ocorreu com base
nos proprios objetivos do PRP. Para
isso, o trabalho foi desenvolvido
em trés escolas estaduais de ensi-
no médio (12, 22 e 3?2 séries), sendo
duas localizadas no municipio de
Camocim/CE e uma no municipio
de Granja/CE.

Os bolsistas do programa foram
orientados a observar aulas do
professor preceptor da disciplina,
visando o desenvolvimento de sua
autonomia para futuramente minis-
trarem suas proprias aulas. Durante
esses momentos de observacao, os
residentes atuaram como observa-
dores, colhendo dados para a pes-
quisa. Além disso, também ocorreu
a observacao da experimentacao
enquanto os residentes estavam
em atuacdo como professores
ministrantes.

O uso dessa metodologia ganhou
forma com a possibilidade de ali-
nha-la ao objetivo geral do PRP que,
segundo o Ministério da Educacgao
(Brasil, 2023), é fortalecer a forma-
¢ao tedrico-pratica dos estudantes

de licenciatura, estabelecendo tam-
bém a correlagao entre a instituicao
de nivel superior e as escolas e re-
des de ensino. Desse modo, a me-
todologia foi aplicada diretamente
na participacdo em sala de aula, por
meio da observagao das aulas pelas
preceptoras do programa em suas
respectivas escolas, e por meio de
uma abordagem mais proxima com
os estudantes do ensino médio na
prépria regéncia de aulas tedricas e
de experimentacgao pelos bolsistas.

Considerando os objetivos deste
capitulo, buscou-se analisar a cor-
relagao entre a aplicacdo de experi-
mentos nas aulas e os processos de
educacao emancipatoria, qualidade
do ensino e avaliacdao da metodo-
logia de experimentacao. Para isso,
adotou-se a observagao participan-
te, focando na avaliacdo da dinami-
ca comportamental da sala, duran-
te a realizacao das atividades dos
bolsistas do PRP. Além disso, a ava-
liacdo qualitativa do desempenho
dos estudantes baseou-se na ob-
servacao de mudancas positivas na
dindmica da sala e no aumento do
interesse dos alunos pela disciplina
de Quimica. Dessa forma, avaliar o
carater emancipatodrio da educacao
e o aumento da qualidade do ensino
torna-se mais dinamico e percepti-
vel, a partir da propria identificacdo
dos estudantes com a metodologia
e sua resposta no ambito do seu
processo de ensino-aprendizagem.
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Para a aplicacdo da experimen-
tacao, objeto dinamico deste estu-
do, foram escolhidos experimentos
relacionados a ordem cronoldgica
dos conteudos de Quimica aborda-
dos no momento da realizacdo dos
experimentos, como aqueles sobre
técnicas de separacao de misturas
(decantacao, filtracao simples, se-
paracdo magnética, floculacao e
cromatografia em papel), preparo
de solucdes e propriedades coli-
gativas. Além disso, foram condu-
zidos experimentos cujo teor nao
se relacionava diretamente com o
conteudo, mas que favorecem uma
compreensao abrangente da qui-
mica, possibilitando a abertura de
fronteiras cognitivas relacionadas
ao aprendizado da disciplina. Esses
experimentos foram: Camaledo qui-
mico (mudanca de cor por oxirredu-
¢do), Sangue do diabo (volatilizacdo

da amoénia e mudancga de cor da
fenolftaleina), Pasta de dente de
elefante (decomposicao da dgua
oxigenada com catalise) e uma pra-
tica envolvendo diversas reagdes
quimicas.

Vale destacar que a oportunidade
oferecida pelo Programa Residéncia
Pedagdgica, que permite ao futuro
professor de Quimica aprender
com a pratica antes mesmo de sua
formagao, é uma experiéncia uni-
ca de desenvolvimento. Assim, o
licenciando consegue perceber di-
retamente como a diversificagdo no
processo de ensino e aprendizagem
impacta o ensino de Quimica, por
exemplo. Dessa forma, no futuro,
quando o residente assumir a re-
géncia da sala de aula como profes-
sor, ja terd acumulado experiéncias
que lhe permitirdao amadurecer sua
identidade docente.

5. Observacoes sobre aimportancia da experimentacao

A abordagem metodoldgica cen-
trada na experimentagao apresen-
tou caracteristicas importantes no
que tange a efetiva melhora do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Em
primeiro lugar, pode-se citar que sua
natureza inovadora estava enraiza-
da na participacdo ativa dos alunos,
0s quais construiam seu conheci-
mento por meio de investigacoes
pessoais. Ademais, ela se destaca
por promover uma aprendizagem
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mais dindmica, incentivando o en-
gajamento e a participagao ativa
dos estudantes.

Esta abordagem também se evi-
dencia por sua aplicagdo pratica
e contextualizada, despertando
a curiosidade e a criatividade dos
estudantes. Além disso, ela se reve-
lava mais aprofundada, permitindo
uma compreensdo mais solida dos
conceitos cientificos ao relaciona-
-los com a realidade. Por fim, essa
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metodologia se mostra mais eficaz
na avaliacdo dos alunos, valorizan-
do ndo apenas a memorizagao, mas
também a compreensao e aplicacdo
dos conhecimentos adquiridos.

Em relagdo aos estudantes, ob-
servou-se que, nas praticas de expe-
rimentacao, eles apresentaram um
comportamento de questionamento
muito mais perceptivel do que em
aulas puramente tedricas, sempre
questionando os procedimentos
da pratica e a teoria por tras dela.
Foi observado ainda que os alunos
demonstravam um rendimento cog-
nitivo muito mais acentuado, conse-
guindo buscar solugdes e respostas
concisas e precisas para os questio-
namentos levantados pelas praticas.
Do ponto de vista da docéncia, as
aulas com experimentacdo apresen-
taram maior motivacado ao profes-
sor e aos bolsistas do PRP devido a
grande interacado dos estudantes e
a vontade de aprender tanto a prati-
ca quanto a teoria, além de garantir
uma aula com profundo dinamismo
na pratica social professor-aluno.

A experimentacdo desempe-
nha um papel crucial no ensino de
Quimica, uma vez que a disciplina
frequentemente lida com conhe-
cimentos abstratos e nao tangi-
veis. Através da experimentacao,
é possivel oferecer aos alunos uma
perspectiva unica, permitindo que
visualizem mudancas de cor, forma-
¢des de gas e outros efeitos praticos

que sé podem ser compreendidos
por meio da pratica. Por mais, a
natureza muitas vezes desafiadora
e abstrata da Quimica pode gerar
desinteresse e dificuldade de com-
preensao por parte dos alunos.

Portanto, estratégias que incor-
poram a experimentacdo buscam
proporcionar uma abordagem mais
contextualizada e envolvente. Ao
permitir que os alunos conectem
teoria e pratica de maneira tangi-
vel, a experimentagao ndo apenas
facilita a compreensao dos concei-
tos quimicos, mas também desperta
o interesse dos alunos, tornando a
disciplina mais acessivel e atrati-
va. Assim, pesquisas que exploram
métodos diferenciados e inovadores
para o ensino de Quimica sao valio-
sas para enriquecer a abordagem
educacional e melhorar a experién-
cia de aprendizado dos estudantes.

Certamente, aambientacao do la-
boratério de Quimica desempenha
um papel significativo na percepcao
e envolvimento dos alunos. Ao aden-
trar esse espaco, os estudantes se
deparam com um ambiente convi-
dativo, repleto de possibilidades de
exploragao e com uma atmosfera
que evoca a experiéncia cientifica. O
simples ato de vestir um jaleco pode
transformar a experiéncia do aluno,
fazendo com que se sinta como um
verdadeiro cientista em acao. Essa
atmosfera envolvente contribui para
criar um senso de encantamento e
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curiosidade, elementos essenciais
para o aprendizado de Quimica. A
sensacao de estar em um ambien-
te cientifico, juntamente com a
pratica experimental, ndo apenas
fortalece a conexdo entre teoria
e pratica, mas também estimula
o interesse dos alunos, proporcio-
nando uma abordagem mais dina-
mica e participativa no processo de
aprendizagem.

Outro ponto importante de des-
taque é que a introducgao da expe-
rimentagao no processo de ensino-
-aprendizagem revelou-se alinhada
aos principios da educacdo emanci-
patodria, colocando os alunos no cen-
tro desse processo e possibilitando
a construcao autdbnoma do conhe-
cimento. Essa abordagem ativa pro-
porcionou uma visdao democratica
da sala de aula, influenciando po-
sitivamente as relagdes sociais dos
estudantes.

Também foi possivel perceber
como a pratica de experimentagao
trouxe dinamismo para as aulas,
além de realizar a contextualizagao
tedrica da disciplina. Essa situacao

despertou a curiosidade e a vonta-
de de manipular as praticas, definir
hipoteses e resultados. Na visdo da
educacao emancipatoria, isso propi-
cia a esse estudante a participacao
ativa, um importante elemento da
sua autonomia enquanto cidadao e
ser social. Além disso, treina suas
faculdades mentais de raciocinio e
analise para aplicar o conteudo visto
na sua realidade social.

O elemento da qualidade do en-
sino também foi constatado a par-
tir da mudanca da cultura de sala,
com aumento das perguntas, maior
motivagdo dos estudantes e dos
professores, além de um raciocinio
tedrico muito mais coerente e apli-
cavel. Quando o aluno consegue se
inteirar sobre o assunto e entender
os conceitos, ele se torna mais ati-
vo e acaba influenciando positiva-
mente os colegas de turma. Com a
experimentacado sendo aplicada no
cotidiano escolar, tanto o professor
quanto os alunos sao beneficiados
devido ao maior envolvimento dos
estudantes.

6. Experimentacio e seus resultados praticos

Foi possivel analisar, a partir das
experiéncias vividas nas trés escolas
campo, que a variabilidade contida
nas instituicdes de ensino é imen-
sa e que a importancia da reflexao
constante sobre a pratica docente
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€ necessaria, principalmente, na
integracao entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem.
Levando em consideracdo o modelo
aplicado nas salas de aula, pdde-se
concluir que os recursos utilizados
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no processo de ensino sao diversos
e amplamente distinguiveis a depen-
der das caracteristicas da escola, da
sua estrutura e dos seus alunos.

Além disso, a partir da docéncia e
observacao de aulas como parte do
Programa Residéncia Pedagdgica,
foi possivel analisar que o uso de
experimentacdo nas aulas de qui-
mica favorece de forma direta uma
educacdo emancipatéria, focada no
desenvolvimento do estudante, seu
protagonismo, autonomia e capaci-
dade de mudancga da sua realidade
social. Isso foi observado através de
elementos simples, como a motivagdo
dos estudantes, seus questionamen-
tos, respostas e participagao critica.
Compreendeu-se que o uso da experi-
mentacao melhorou qualitativamen-
te o processo de ensino da disciplina
de Quimica, influenciando a postura
tanto docente quanto discente nas
aulas. Além disso, percebeu-se que a
aplicacao dos experimentos ¢ facil e
gera dinamismo educacional.

De modo final, € importante
destacar que, com as ferramentas
adequadas e o uso de metodologias
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1. Para comecar a discussao

Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma
o iniciativa fundamental para a formacado docente,

com uma duracao de 18 meses e composto por trés
maodulos em cada escola-campo participante. Esse programa
oferece aos residentes a oportunidade de vivenciarem dife-
rentes niveis de ensino, desde o Fundamental Anos Finais até
o Ensino Médio, em institui¢cdes publicas nas esferas munici-
pal, estadual e federal. Durante esse periodo, os residentes
participam de reunides locais com preceptores (professor da
escola-campo que acompanha o residente) e orientadores,
onde é apresentado o funcionamento do programa e tam-
bém ocorrem momentos formativos e o planejamento das
atividades a serem desenvolvidas em cada periodo. O PRP
foiimplementado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) como parte das politicas
publicas voltadas para a melhoria da qualidade da educacao
no Brasil (Brasil, 2018). O programa visa reduzir a distancia
entre a formacao tedrica e a pratica pedagodgica, proporcio-
nando aos futuros professores uma experiéncia realista e
aprofundada da pratica docente (Tardif, 2002).
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Além disso, os residentes tém a
oportunidade de observar o traba-
Iho dos professores em cada escola-
-campo e, posteriormente, ministrar
aulas para os estudantes. O progra-
ma também oferece uma variedade
de atividades de formacao, como a
leitura de artigos relacionados a do-
céncia e ao ensino, a producao de
artigos, a participagao em palestras,
feiras de ciéncias e momentos de
apresentacao das aprendizagens
adquiridas em cada modulo. Essas
atividades sdo projetadas para pro-
mover o desenvolvimento de com-
peténcias pedagogicas, incentivar a
reflexdo critica sobre as praticas de
ensino e fomentar a capacidade de
inovar na sala de aula (Schon, 1983).
A integracao dessas experiéncias
tedricas e praticas é essencial para
a formacao de educadores capazes
de enfrentar os desafios contempo-
raneos da educacao (Freire, 1996).

O Residéncia Pedagdgica propor-
ciona aos estudantes de graduacgao
uma imersao no ambiente escolar
e em sua gestao, permitindo-lhes
identificar possiveis melhorias tanto
na estrutura quanto na metodologia
dos professores. Através das regén-
cias, os residentes tém a oportuni-
dade de aplicar seus conhecimentos
tedricos e pedagdgicos na pratica,
além de analisar criticamente suas
proprias praticas pedagodgicas e
identificar areas que necessitam
de aprimoramento (Tardif, 2002).
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Essaimersao também permite que
os residentes compreendam melhor
a dindmica escolar e as necessida-
des dos alunos, o que é crucial para
aformacdo de uma identidade pro-
fissional sélida e para a adocao de
praticas pedagdgicas mais eficazes
e inclusivas (Freire, 1996).

Dessa forma, fica evidente que
o Residéncia Pedagdgica oferece
uma ampla gama de oportunidades
de aprendizado, proporcionando
uma formacao abrangente aos gra-
duandos antes mesmo do término
de sua formacao académica. Nesse
contexto, o programa pode ser con-
siderado uma politica publica cru-
cial, capaz de promover transfor-
macdes significativas na educacao
brasileira e de proporcionar aos
residentes uma experiéncia enri-
quecedora que vai além dos conhe-
cimentos puramente académicos.
O PRP nao s6 contribui para a me-
lhoria da qualidade do ensino nas
escolas onde é implementado, mas
também fortalece a ligacao entre
as instituicdes de ensino superior
e as escolas de educacao basica,
criando uma rede colaborativa de
desenvolvimento profissional con-
tinuo (Brasil, 2018).

Isso posto, este trabalho tem
como objetivo geral analisar a im-
portancia do Programa Residéncia
Pedagdgica para a formagao do-
cente, destacando seus impactos
no desenvolvimento profissional e
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na integracao entre teoria e prati-
ca dos participantes. Para alcancar
esse objetivo, este estudo se propde
a examinar como o PRP contribui
para a construcdo de uma identi-
dade profissional docente robusta
e para a formacdo de competén-
cias essenciais para o exercicio da
docéncia.

Para tanto, os objetivos especifi-
cos sao: explorar teoricamente as
experiéncias dos participantes do
Programa Residéncia Pedagégica no
contexto escolar, analisando como
essas vivéncias se relacionam com os
fundamentos tedricos da formacao
docente, especialmente no que diz
respeito ao desenvolvimento de com-
peténcias profissionais e a integracao
entre teoria e pratica; realizar uma
analise da literatura existente para
examinar teoricamente a percepcao
dos estudantes de licenciatura sobre
os beneficios e desafios do Programa
Residéncia Pedagogica, com o propo-
sito de identificar lacunas no conheci-
mento tedrico e sugerir contribuigcdes
para o aprimoramento da formacao
docente; e investigar, por meio de
uma analise tedrica, o impacto do
Programa Residéncia Pedagogica
na construcao da identidade profis-
sional dos participantes, explorando
como os fundamentos tedricos da
educacgao podem elucidar e emba-
sar essa influéncia nas concepcdes
educacionais e na preparacdo para
a pratica docente.

Para investigar essas questoes,
a presente pesquisa adota uma
abordagem metodoldgica exclusi-
vamente bibliografica. Os artigos
foram selecionados a partir de bus-
cas realizadas nas bases SciELO,
Google Scholar e CAPES, entre os
anos de 2018 e 2024. Os critérios
de inclusado foram: (i) estudos que
abordam o Programa Residéncia
Pedagdgica; (ii) pesquisas sobre a
integracao entre teoria e pratica na
formacdo docente. Foram exclui-
dos artigos que nado apresentavam
analise empirica sobre o PRP. Esse
levantamento bibliografico buscou
reunir informacdes sobre a origem,
objetivos, diretrizes e impactos do
programa na formacdo docente. A
selecao dos materiais seguiu cri-
térios de relevancia, atualidade e
pertinéncia tematica, priorizando
estudos publicados nos ultimos dez
anos e documentos oficiais que des-
crevem a implementacgao e avalia-
¢ao do programa.

Apods a selecao e coleta dos ma-
teriais pertinentes, foi realizada
uma analise aprofundada dos tex-
tos selecionados, com o objetivo de
identificar e compreender os princi-
pais conceitos discutidos, as teorias
subjacentes, as abordagens meto-
doldgicas adotadas e os resultados
apresentados pelos estudos sobre
o Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP). Esse processo analitico
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seguiu um rigoroso critério de leitu-
ra critica e sistematica, permitindo
uma exploragdo minuciosa das con-
tribuicOes tedricas e empiricas de
cada estudo, além da identificacao
das metodologias empregadas na
producdo do conhecimento sobre
a tematica.

Inicialmente, os textos foram
analisados individualmente, com a
finalidade de extrair informacdes-
-chave que possibilitassem uma
visao detalhada das contribuicdes
especificas de cada estudo. Em se-
guida, foi realizada uma categori-
zacao dos achados, agrupando-os
em trés eixos principais: “impactos
na formacao docente”, “integracao
entre teoria e pratica” e “desafios
enfrentados”. Essa organizacao
permitiu a estruturagdo do estudo
em torno de aspectos centrais para
a formacao docente, favorecendo
uma compreensdo mais clara dos
beneficios e limitagdes do PRP no
contexto educacional brasileiro.

O primeiro eixo, “impactos na
formacgao docente”, concentrou-se
na andlise dos efeitos do PRP no
desenvolvimento profissional dos
licenciandos, destacando como o
programa influencia a construgao
da identidade docente, o aprimora-
mento das competéncias pedagdgi-
cas e a ampliacao da compreensao
sobre a pratica educacional. Estudos
como os de Tardif (2002) e Schon
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(1983) enfatizam a importancia da
experiéncia pratica na formacao
dos professores, ressaltando que a
interagcdo com o ambiente escolar
real possibilita um aprendizado sig-
nificativo e contextualizado.

O segundo eixo, “integracao
entre teoria e pratica”, abordou a
maneira como o PRP contribui para
reduzir a distancia entre os conhe-
cimentos tedricos adquiridos na
universidade e as demandas con-
cretas do cotidiano escolar. Nesse
contexto, foi analisado o papel
do programa na facilitacdo desse
processo de articulacdo, conside-
rando aspectos como a supervisdo
docente, a participagdo ativa dos
licenciandos na rotina pedagédgica
e a aplicacdo de metodologias ino-
vadoras em sala de aula. A perspec-
tiva de Freire (1996), que valoriza a
aprendizagem dialdgica e a pratica
reflexiva, fundamentou a discussao
sobre como o PRP pode favorecer
uma formagao mais critica e par-
ticipativa dos futuros educadores.

O terceiro eixo, “desafios enfren-
tados”, envolveu a identificacdo dos
principais obstaculos relatados nos
estudos analisados, incluindo ques-
tes estruturais, metodoldgicas e
institucionais que impactam a efe-
tividade do PRP. Entre os desafios
mencionados na literatura, desta-
cam-se a necessidade de uma maior
articulacdo entre universidade e
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escola, a adequagao da supervisao
docente ao longo do programa e a
continuidade das praticas adquiri-
das pelos licenciandos apds a fina-
lizagdo da residéncia. A discussao
foi ancorada em analises criticas so-
bre politicas publicas educacionais,
considerando documentos oficiais,
como as diretrizes estabelecidas
pelo Ministério da Educacao e pela
CAPES (Brasil, 2018).

Além disso, os resultados da ana-
lise foram discutidos a luz do refe-
rencial tedrico relevante, permitin-
do a identificacao de tendéncias,
lacunas no conhecimento e possi-
bilidades de aprofundamento em
pesquisas futuras sobre a formacao
docente e 0 PRP. Os referenciais ted-
ricos de autores como Tardif (2002),
Schon (1983) e Freire (1996) foram
fundamentais para contextualizar
e interpretar os dados obtidos,
estabelecendo conexdes entre os
achados da literatura e as principais
correntes tedricas sobre formagao
de professores.

Com base nas evidéncias cole-
tadas, foram apresentadas reco-
mendacdes concretas que podem
contribuir para o aprimoramento
das politicas e praticas educacio-
nais relacionadas ao PRP. Essas
recomendacdes foram elaboradas
considerando os desafios identifi-
cados na literatura, buscando ofere-
cer direcOes praticas para otimizar

a estrutura e implementacao do
programa, bem como sugerir me-
Ihorias para a formacao inicial dos
professores no Brasil.

A pesquisa foi conduzida de
acordo com os principios éticos
da pesquisa cientifica, garantindo
o respeito aos direitos autorais e a
integridade das fontes consultadas.
Por se tratar de um estudo exclu-
sivamente bibliografico, ndo houve
necessidade de obtencao de con-
sentimento informado dos partici-
pantes. Todos os artigos e documen-
tos analisados foram devidamente
referenciados e as citacdes diretas
foram apresentadas conforme as
normas de publicacdo académica,
assegurando a fidelidade e a confia-
bilidade dos dados utilizados.

Por fim, essa abordagem meto-
doldgica permitiu ndo apenas uma
analise aprofundada da importan-
cia do PRP para a formagao docen-
te, mas também uma contribuicéo
significativa para o avango do co-
nhecimento na area. Ao destacar
as contribuicdes do programa, seus
desafios e possiveis melhorias, a
pesquisa oferece subsidios valio-
sos para o desenvolvimento de po-
liticas educacionais mais eficazes e
para futuras investigacdes acadé-
micas sobre a residéncia pedago-
gica e a formagao de professores
no Brasil.
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2. Bases teodricas sobre a formacao docente no
contexto do Programa Residéncia Pedagégica

A formacgao docente € um pro-
cesso continuo e fundamental para
garantir a qualidade da educagao e
o desenvolvimento profissional dos
professores. Nesse contexto, progra-
mas como o Residéncia Pedagdgica
tém se destacado como importan-
tes ferramentas para aprimorar a
preparagao dos futuros educadores.
Para compreender a profundidade
desse processo, é essencial consi-
derar diversas perspectivas teori-
cas sobre a formagao docente e a
integracdo entre teoria e pratica no
contexto educacional.

Segundo Tardif (2002), a forma-
¢do de professores ndo se limita
apenas a aquisicdo de conheci-
mentos técnicos, mas envolve tam-
bém a construcdo de identidade
profissional, o desenvolvimento de
habilidades interpessoais e o domi-
nio de estratégias pedagodgicas efi-
cazes. Nesse sentido, o Residéncia
Pedagdgica surge como uma opor-
tunidade unica para os estudantes
de licenciatura vivenciarem o co-
tidiano escolar, sob a orientacao
de professores experientes e inte-
grarem teoria e pratica de forma
significativa.

Autores como Schon (1983) dis-
cutem a importancia da pratica
reflexiva, através da qual os profes-
sores refletem criticamente sobre
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suas praticas pedagodgicas, o que
contribui para o desenvolvimento
continuo de sua identidade pro-
fissional. Vygotsky (1978) também
destaca a importancia da apren-
dizagem situada, sugerindo que a
imersao em contextos reais de ensi-
no é fundamental para a construcao
de conhecimentos significativos.

Conforme Zeichner (2010) e
Shulman (1987), a integracao entre
teoria e pratica é crucial na forma-
¢do de professores, pois permite
que os futuros educadores desen-
volvam uma compreensdao mais
profunda e contextualizada dos
conceitos tedricos ao aplica-los em
situacdes reais de ensino.

De acordo com Freitas, Freitas
e Almeida (2020), o Programa
Residéncia Pedagdgica antecipa a
experiéncia normativa em sala de
aula para os futuros pedagogos, a
partir das vivéncias realizadas den-
tro e fora da escola, em conjunto
com a professora preceptora, a
docente orientadora e a coordena-
dora institucional do Programa. Os
residentes enfrentam diversos de-
safios, como o choque de realidade,
ao confrontarem suas expectativas
com a pratica escolar, e a exigéncia
de adaptar suas abordagens peda-
gogicas as diversas necessidades
dos alunos. Estudos de caso, como
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o de Silva (2018), evidenciam que o
apoio constante dos professores re-
gentes é fundamental para superar
essas dificuldades e promover um
desenvolvimento profissional efi-
caz. Nessa perspectiva, o programa
assume importancia fundamental
porque

[...] € o momento em que os gra-
duandos tém a oportunidade de
entrar em contato com a sala de
aula, os alunos, o professor re-
gente, os aspectos socioculturais
da realidade na qual a escola en-
contra-se inserida e, sobretudo,
passa a refletir sobre os desafios
de pbr em pratica os conteudos
constantes no curriculo formal
(Luz, 2017, p12).

Além disso, o Residéncia
Pedagodgica promove a aproxima-
¢ao entre a universidade e a escola,
fortalecendo a relacdo entre teoria
e pratica e fomentando o didlogo e
a troca de experiéncias entre pro-
fessores formadores e professores
da educacdo basica (Freire, 1996).
Essa integracao é essencial para
uma formacao docente mais sélida
e contextualizada.

Zeichner (2010) enfatiza que pro-
gramas que facilitam a colaboracao
entre diferentes espacos formativos
ajudam a preparar os futuros docen-
tes para enfrentar os desafios com-
plexos do ensino contemporaneo.
Essa integracao entre diferentes
espacos formativos contribui para

uma formacgdo mais sdlida e con-
textualizada, capaz de preparar os
futuros docentes para os desafios
do ensino contemporaneo.

Conforme estabelecido pelo
Artigo 2° do regulamento do pro-
grama, o Residéncia Pedagdgica é
uma iniciativa da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES, cujo obje-
tivo é: Fomentar projetos institu-
cionais de residéncia pedagdgica
implementados por Instituicdes de
Ensino Superior, contribuindo para
o aperfeicoamento da formacao
inicial de professores da educagao
basica nos cursos de licenciatura.

Esse programa estd alinhado com
as diretrizes do Plano Nacional de
Educacao (PNE) e outras politi-
cas publicas que visam melhorar
a qualidade da formacao docente
no Brasil. Estudos como o de Souza
(2019) mostram que essas politicas
sao fundamentais para garantir
que os programas de formacao ini-
cial atendam as necessidades reais
das escolas e das comunidades
educacionais.

Diante desse contexto, torna-se
evidente aimportancia do Programa
Residéncia Pedagdgica na formacao
docente, uma vez que oferece aos
estudantes oportunidades concre-
tas de desenvolvimento profissional,
construcao de identidade e inser-
¢do ativa na comunidade escolar.
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Através da imersao em contextos
reais de ensino e da integragao
entre universidade e escola, o pro-
grama se estabelece como uma pe-
¢a-chave para a formagao de profes-
sores preparados para enfrentar os

desafios do ensino contemporaneo.
Pesquisas futuras devem continuar
a investigar os impactos de progra-
mas como o Residéncia Pedagdgica
na pratica docente e no desempe-
nho dos alunos.

3. Analise critica do impacto do Programa Residéncia
Pedagégica na formacao docente

Apoés a andlise da literatura
especializada sobre o Programa
Residéncia Pedagogica, foram iden-
tificados diversos aspectos relevan-
tes para a formagao docente. Essa
abordagem permite uma analise
abrangente e detalhada das infor-
macdes disponiveis na literatura,
facilitando a compreenséo dos im-
pactos e desafios do programa sem
a necessidade de coleta de dados
primarios. O levantamento biblio-
grafico abrangeu uma variedade de
fontes, incluindo artigos cientificos,
relatdrios institucionais e documen-
tos oficiais, permitindo uma com-
preensdo abrangente do programa.
Esta andlise ofereceu uma visao de-
talhada dos impactos observados,
conforme relatado na literatura.

A analise dos materiais selecio-
nados revelou uma convergéncia de
perspectivas quanto a importancia
do Programa Residéncia Pedagégica
na formagao docente. Segundo as
pesquisas revisadas, o programa
tem sido reconhecido pela sua
significativa contribuicdo para o
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desenvolvimento de competéncias
profissionais (Gatti et al., 2019;
Freitas et al., 2020), a integracao
entre teoria e pratica (Freire, 2018;
Pimenta; Lima, 2017) e a constru-
¢ao da identidade profissional dos
futuros educadores (Tardif, 2016;
Alarcao, 2015). Esses estudos desta-
cam aimportancia de um ambiente
de aprendizado ativo e colaborativo,
onde os futuros educadores podem
experimentar e refletir sobre dife-
rentes praticas pedagdgicas (Gatti
et al., 2019). Além disso, Martins e
Oliveira (2019) constaram que

Os estudantes participantes do
Programa Residéncia Pedagdgica
destacaram a importancia da
imersdao no ambiente escolar,
combinada com a supervisao
qualificada, para sua formagao
profissional. Eles enfatizaram
como essa experiéncia pratica
contribuiu significativamente para
o desenvolvimento de suas com-
peténcias como futuros educado-
res (Martins; Oliveira, 2019, p. 42).

A experiéncia de imersao é des-
crita pelos estudantes como um
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momento crucial para aplicar co-
nhecimentos tedricos em situagdes
praticas, permitindo um entendi-
mento mais profundo dos desafios
e das realidades do ensino (Martins;
Oliveira, 2019).

Uma das principais constatacoes
dessa analise foi o reconhecimento
do Programa Residéncia Pedagdgica
como uma iniciativa que proporcio-
na uma experiéncia pratica enrique-
cedora aos estudantes de licencia-
tura. Aimersao no ambiente escolar,
aliada a supervisdao qualificada,
permite aos participantes aplica-
rem os conhecimentos adquiridos
na universidade em situacdes reais
de ensino-aprendizagem, contri-
buindo significativamente para sua
formacao profissional (Silva; Santos,
2020). Os dados qualitativos relata-
dos na literatura reforcam essa apu-
racado, com relatos dos participantes
destacando a relevancia das obser-
vacdes em sala de aula, a pratica de
ensino supervisionada e o feedback
continuo recebido dos professores
(Silva; Santos, 2020).

Além disso, Freitas, Freitas e
Almeida (2020) analisaram a forma-
¢ao docente no PRP e observaram
que ele fortalece a pratica pedagoé-
gica. Os resultados evidenciam que
o PRP contribui para a formacao
docente. Os estudos mostram que
o PRP melhora a pratica docente
(Gatti et al., 2019; Freitas, Freitas
e Almeida, 2020). No entanto, os

estudos também apontam desafios
a serem superados:

Os desafios enfrentados pelo
Programa Residéncia Pedagdgica
destacam a importancia de abor-
dar questbes como a articulacao
entre universidade e escolas par-
ceiras, a supervisdo durante o
programa e a continuidade das
praticas apds a conclusao da resi-
déncia (Ferreira; Lima, 2017, p. 58).

Analises na literatura indicam que
os participantes sentiram necessi-
dade de maior apoio institucional
e melhores canais de comunicagao
entre a universidade e as escolas
parceiras (Freitas et al., 2020).

Almeida e Oliveira (2019) enfati-
zam a necessidade de uma maior
articulacao entre a universidade e
as escolas parceiras como um desa-
fio critico a ser enfrentado. Segundo
esses autores, essa maior articula-
¢ao pode promover uma integracao
mais eficaz entre a teoria e a prati-
ca, contribuindo para uma forma-
¢ao mais completa dos estudantes.
Propostas para enfrentar esses de-
safios incluem o desenvolvimento
de plataformas de comunicagao e
colaboracao online, workshops con-
juntos e reunides regulares entre os
coordenadores do programa e 0s
professores das escolas parceiras
(Almeida; Oliveira, 2019).

Além disso, a garantia de uma
supervisdo adequada durante o
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programa é destacada por Santos
e Silva (2020) como um desafio
significativo. Eles argumentam que
uma supervisao mais robusta pode
ajudar os participantes a enfrentar
melhor os desafios do ambiente
escolar e a desenvolver habilidades
pedagdgicas essenciais. Programas
de formacao continuada para su-
pervisores e a inclusao de sessdes
de feedback estruturado podem
contribuir para uma supervisao
mais eficaz e apoiadora (Santos;
Silva, 2020).

Por fim, a continuidade das pra-
ticas bem-sucedidas apds a con-
clusdo da residéncia € mencionada
por Goncgalves et al. (2018) como
um aspecto critico a ser abordado.
Eles sugerem que programas de
apoio continuo e redes de ex-resi-
dentes podem ser Uteis para manter
e aprimorar as praticas adquiridas
durante o programa de residéncia

4. Consideracdes finais

A analise bibliografica realizada
neste estudo permitiu uma com-
preensdo aprofundada da impor-
tancia do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) para a formacao
docente, evidenciando sua relevan-
cia no processo de articulacdo entre
a formacgao tedrica e a pratica pe-
dagdgica. Os resultados analisados
apontam que o PRP representa uma
iniciativa estruturada que possibilita
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pedagdgica. A criacdo de uma rede
de ex-residentes, com encontros pe-
riodicos e plataformas de compar-
tilhamento de recursos e experién-
cias, pode fortalecer a comunidade
de pratica e apoiar a aplicacao con-
tinua das habilidades desenvolvidas
(Gongalves et al., 2018).

Em suma, os resultados da analise
bibliografica reforcam a relevancia
do Programa Residéncia Pedagdgica
para a formacgao docente, fornecen-
do subsidios importantes para o
aprimoramento das politicas e pra-
ticas educacionais voltadas para a
preparagao dos futuros professores.
Esses achados indicam a necessi-
dade de continuar investindo em
programas de residéncia pedagogi-
ca, aprimorando suas estruturas e
abordagens para enfrentar os de-
safios identificados e maximizar os
beneficios observados.

aos futuros professores a vivéncia
concreta do cotidiano escolar, pro-
movendo o desenvolvimento de
competéncias profissionais essen-
ciais para o exercicio da docéncia.

Um dos principais achados des-
ta pesquisa foi o reconhecimento
do PRP como uma estratégia eficaz
para a qualificacdo da formacdo
inicial de professores. A imersao no
ambiente escolar, aliada ao suporte
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de professores preceptores e orienta-
dores, foi identificada como um fator
determinante para a consolidacdo da
identidade profissional dos licencian-
dos. Esse contato direto com a pratica
docente permite ndo apenas a aplica-
¢ao do conhecimento tedrico em con-
textos reais de ensino, mas também
a experimentacao de metodologias
pedagdgicas inovadoras, o desenvol-
vimento de estratégias para a gestao
da sala de aula e a adaptacao as dife-
rentes necessidades dos estudantes.

Além disso, a percepcao dos
participantes do programa de-
monstrou que o PRP contribui sig-
nificativamente para o fortaleci-
mento da reflexdo critica sobre a
pratica pedagodgica, incentivando
os futuros docentes a analisarem e
aprimorarem constantemente suas
abordagens de ensino. Essa vivén-
cia reflexiva, conforme apontam os
referenciais tedricos consultados, é
fundamental para que os professo-
res adquiram autonomia profissio-
nal e construam praticas educativas
mais eficazes e contextualizadas.

Apesar dos impactos positivos do
programa, a pesquisa também identi-
ficou desafios que ainda precisam ser
superados para ampliar sua efetivida-
de. Dentre esses desafios, destaca-se
a necessidade de uma articulacao
mais solida entre a universidade e as
escolas parceiras, garantindo que o
processo formativo ocorra de manei-
raintegrada e alinhada as demandas

do contexto escolar. A supervisao dos
residentes também se mostrou um
ponto critico, uma vez que a qualida-
de do acompanhamento pedagdgico
influencia diretamente na experién-
cia dos licenciandos e na sua apren-
dizagem durante a residéncia.

Diante desse cenario, torna-se
evidente que o PRP deve ser visto
ndo apenas como um estagio super-
visionado, mas como uma politica
estruturante para a formacao inicial
de professores, capaz de promover
mudancgas significativas no ensino
e na aprendizagem. Seu impacto
na qualificacdo docente reforca
a necessidade de investimentos
continuos em sua implementacao
e aprimoramento, garantindo que
mais licenciandos tenham acesso a
essa experiéncia formativa e que o
programa seja continuamente apri-
morado para atender as demandas
educacionais contemporaneas.

No entanto, para que o PRP al-
cance seu potencial maximo, é fun-
damental que sejam estabelecidas
politicas publicas que fortalecam o
vinculo entre as instituicdes forma-
doras e as escolas, bem como me-
canismos de avaliagcdo continua da
formacao dos residentes, possibili-
tando ajustes no programa de acor-
do com os desafios encontrados na
pratica. A criacao de estratégias que
viabilizem a permanéncia dos egres-
s0s no magistério, assegurando
que os conhecimentos adquiridos
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durante a residéncia sejam efeti-
vamente incorporados ao ensino,
também se mostra uma necessida-
de relevante.

Em suma, os achados desta pes-

no Brasil. Ao proporcionar experién-
cias reais de ensino, supervisionadas
e reflexivas, o programa ndo apenas
capacita futuros professores para os
desafios da profissao, mas também
fortalece a qualidade do ensino nas

quisa reforcam o papel essencial do
Programa Residéncia Pedagdgica
como um instrumento inovador na
qualificacdo da formacdo docente,
contribuindo significativamente
para a melhoria da educagao basica

escolas participantes. Portanto, sua
consolidacdo e expansao devem ser
tratadas como uma prioridade nas
politicas educacionais, visando uma
educacao publica mais qualificada
e acessivel a todos.
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1. A Residéncia Pedagégica como
oportunidade de pensar a pratica, o
espaco e o curriculo

este capitulo, sdo analisadas as influéncias dos
N ambientes e recursos de aprendizagens na pra-

tica docente e na aprendizagem em duas escolas
de Ensino Médio' da rede publica estadual, no municipio
de Crateus. Buscamos tensionar questdes relacionadas a
estrutura escolar, visando refletir sobre seu impacto no
processo de ensino-aprendizagem na experiéncia de ini-
ciagao a docéncia. Trata-se de uma investigacdo de cunho

1. Doravante, as institui¢des serdo nomeadas como Escola A e Escola B.
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exploratério, com procedimento
metodoldgico de base bibliografica,
empirica e com uso de pesquisa de
campo. Os meios para coleta de da-
dos foram as observacdes e os dia-
rios de bordo. Ainda, este trabalho
atende aos principios da resolugao
CNS510/2016, considerando que se
trata de “aprofundamento teérico
de situa¢des que emergem esponta-
nea e contingencialmente na pratica
profissional, desde que nao revelem
dados que possam identificar o su-
jeito” (Brasil, 2016).

Nosso capitulo discute dados
analisados por licenciandos do cur-
so de Letras do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Ceard, campus Crateus. O cur-
riculo do Programa de Residéncia
Pedagdgica (CAPES, 2018) é com-
posto por alguns eixos tais quais,
formacdo tedrica, ambientacao,
planejamento, observagao, re-
géncia e avaliacdo. Nesta inves-
tigacao, detemo-nos a tratar das
questdes relacionadas a estrutura
escolar, visando perceber se elas
podem influenciar de forma po-
sitiva ou negativa o processo de
ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, segundo Ribeiro e
Soares (2012, p.1),

o efetivo aprendizado escolar
esta relacionado, entre outros
fatores, a qualidade de vida dos
alunos, tanto dentro como fora da
escola. Neste sentido, o espago

fisico escolar possui grande im-
portancia para o corpo discente,
uma vez que sera cendrio didrio
de estudos, discussdes, debates,
reflexdes, convivios sociais e lazer.

Compreendemos que tanto o ato
de ensinar como o de aprender sdo
atravessados por condicdes propi-
cias (ou ndo) ao bem-estar do do-
cente e do discente, podendo (ou
ndo) ser a escola um espacgo que
amplia e estimula a criacao e pos-
sibilidades educacionais coletivas
e individuais. Essa dimensao pode
contribuir também para que os
envolvidos possam sentir-se con-
fortaveis e consigam reconhecé-lo
como um lugar que lhes pertence,
valorizando e preservando ainda os
espacos publicos.

No ambito das praticas de Estagio
Supervisionado, especialmente no
que tange as praticas de regéncia
pedagdgica, acessar o espaco fisico
das escolas possibilita aos profes-
sores em formacdo inicial conhecer
a realidade escolar em sua diversi-
dade e complexidade, colaborando
na dimensao da teoria e da pratica
no exercicio da profissdo docente.
Quando esse conhecimento se tor-
na agente de seu planejamento e
sua pratica, afetando diretamente
a conducao de suas aulas e seus
processos avaliativos, o espaco es-
colar deixa de ser um mero cenario
em que as relagbes educativas se
desenvolvem.
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Pimenta e Lima (2006) destacam
que é necessario pensar a teoria
como referéncia para a pratica a fim
de relacionar o mundo académico
com o mundo profissional, no qual
a teoria e a pratica se alinham e for-
mam instrumentos inseparaveis e
indispensaveis a pratica docente. A
partir disso, confirma-se a relevancia
do programa para a formagao docen-
te, visto que essa experiéncia é tam-
bém um campo de conhecimento
e aprendizagem. No contato com o
ambiente escolar, percebe-se a dina-
micidade de uma sala de aula e suas
inUmeras formas de interacao. Desse
modo, é necessario que os estudan-
tes de licenciatura sejam inseridos no
contexto educacional, tenham a opor-
tunidade de vivenciar experiéncias da
realidade escolar, busquem analisa-
-las e questiona-las criticamente a
luz de teorias. Sendo assim, durante
avivéncia do PRP dentro das escolas,
pode-se observar e analisar critica-
mente questdes que interferem no
desenvolvimento do professor em
formacao e no desempenho escolar
no processo de ensino e aprendiza-
gem dos alunos da educacao basica,
mesmo antes da atuacao profissional.

O PRP também possibilita per-
ceber como os espagos e recursos
podem afetar tanto na pratica peda-
gogica como no processo de apren-
dizagem dos discentes. Os recursos,
principalmente os tecnoldgicos, sédo,
ainda mais atualmente, essenciais no
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planejamento e execucao das aulas.
Isso porque vivemos em uma socie-
dade de praticas letradas digitais, em
que as tecnologias sdo onipresentes
e os individuos passam cada vez mais
tempo conectados, o que torna as di-
ficuldades educacionais ainda maio-
res. Os professores se deparam com
o desafio de despertar o interesse
dos estudantes para os conteudos
curriculares, disputando espago com
todos os atrativos conteudos digi-
tais. Ao mesmo tempo, desenvolver
competéncias de leitura e escrita nas
redes - considerando as multiplas se-
mioses, a lA, a crise da verdade, entre
outras problematicas do letramento
nas redes - torna-se um desafio du-
plo quando nao se dispde dos ele-
mentos técnicos necessarios para o
trabalho docente na escola.

Por isso, a importancia da dispo-
nibilidade de recursos tecnolégicos
nas escolas para auxiliar na praxis do
docente. Ja que vivemos numa era di-
gital, o professor deve usar a tecnolo-
gia a favor da educagao, ndo apenas
tornando suas aulas mais dinamicas
e interessantes, mas aproveitando-se
das praticas de letramento dos estu-
dantes e do repertorio sociocultural ja
compartilhado por eles para avancar
na aprendizagem. A Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018)
aponta que é necessario apostar em
procedimentos pedagdgicos mais en-
volventes que mostrem a aplicacao
do conhecimento, que se apropriem
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dos recursos, das linguagens e dos
formatos digitais.

A escola é o local no qual o indi-
viduo passa boa parte da sua vida
académica, experienciando diferen-
tes relagdes sociais e &, outrossim,
0 primeiro ambiente onde ocorre
o contato com diferentes culturas,
aprendizagem reflexiva, construcao
do conhecimento critico e convivio so-
cial. Dessa forma, a instituicdo escolar
nao pode ser encarada como um am-
biente cercado por paredes e grades,
gue abriga estudantes, professores e
livros e sim como um continente de
possibilidades educacionais (Lima,
2010). Levando isso em consideracao,
devemos compreender a relevancia
da tematica desta investigacao que
centraliza nos impactos da infraestru-
tura escolar no processo de desenvol-
vimento de ensino e aprendizagem.

A presente pesquisa foi realizada
pelos residentes do programa para
formacao inicial dos licenciandos do
curso de Letras do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara, campus Crateus - IFCE. Este
trabalho se estrutura na experiéncia
vivenciada pelos residentes durante
o programa, de 15 de maio a 22 de
dezembro de 2023. O trabalho tem
como objetivo analisar as implica-
¢bes dos ambientes e recursos de
aprendizagens em duas escolas de
Ensino Médio da rede estadual no
municipio de Crateus, no ambito do
PRP do Nucleo de Letras. O desafio

a que nos propusemos foi o de res-
ponder as seguintes questdes: a) de
que maneira a infraestrutura escolar
pode influenciar no planejamento e
desenvolvimento das aulas? b) qual a
relacdo entre a infraestrutura escolar
e o desempenho dos discentes?

Esta é uma proposta de cunho
qualitativo, pois, a partir dos dados
coletados, compreende-se a totalida-
de do fendmeno estudado. O método
utilizado foi descritivo, com base em
pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo. Os meios para coleta de da-
dos foram as observacdes e os dia-
rios de bordo. Para as discussdes e
reflexdes acerca dos encadeamentos
dos ambientes e recursos, optou-se
pela selecdo de alguns ambientes,
tais como: salas de aula, sala de mul-
timeios, biblioteca, laboratério de in-
formatica e espaco de convivéncia
das instituicdes. A escolha baseou-se
nos ambientes que afetaram direta-
mente o planejamento das regéncias
enquanto os residentes estavam ocu-
pando aqueles espacos.

Em nosso estudo bibliografico,
foram utilizados como referencial
o documento da BNCC, documento
normativo que norteia os curriculos
dos sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas (Brasil, 2018),
como também as propostas peda-
gogicas de todas as escolas publi-
cas e privadas de educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio,
em todo o Brasil (Brasil, 2018). Além
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disso, considerando que o estagio
se deu no ambito do ensino-apren-
dizagem de lingua portuguesa e
suas literaturas, buscamos, ainda,
na BNCC do Ensino Médio, compe-
téncias e habilidades nas quais esta
explicito/implicito o uso de ambien-
tes e instrumentos que mediam o
ensino-aprendizagem. Esse docu-
mento normativo foi tomado como
referéncia para a abordagem da
necessidade das tecnologias na es-
trutura escolar, sendo usado como
um fundamento da educacao e do
desenvolvimento dos letramentos
do século 21. Em terceiro lugar, con-
sideramos o Documento Curricular
Referencial do Ceara do Ensino
Médio (Fortaleza, 2021).

Entendemos que o Estado preci-
sa garantir as condicdes estruturais
para que os curriculos oficiais sejam
equitativamente desenvolvidos em
todas as escolas do Brasil, nesse
caso, do Estado do Ceara. Por isso,
trazemos seu curriculo para cotejar
0 que esta preconizado nele com as
reais possibilidades de desenvolvi-
mento de suas propostas.

Também partimos dos estudos
dos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPPs) das duas escolas em que
realizamos as observagdes e regén-
cias, no intuito de buscar inferir a
importancia que cada um deles da
a dimensao estrutural do ambien-
te escolar ao desenvolvimento do
ensino-aprendizagem.

2. A escola como um ambiente de transformacao e

aprendizagem

O ambiente escolar deve oferecer
conforto, proporcionando uma troca
de conhecimento e garantindo que o
aluno esteja acolhido em um ambien-
te que potencialize todo o processo
de ensino-aprendizagem. A escola é
um local de transformacao, aprendi-
zagem, desenvolvimento fisico e inte-
lectual, além de ser um espaco que in-
centiva o convivio social. Deve ser um
espaco acolhedor que transforma o
aprendizado em uma ferramenta es-
timuladora e cria condicdes para que
o ato educativo possa ser refletido no
desenvolvimento biopsicossocial.
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Muitos elementos sdo determi-
nantes para a efetivacdo na quali-
dade da educacdo como fatores que
contribuem para a aprendizagem do
aluno, principalmente uma infraes-
trutura adequada para que o aluno
possa ter um bom desenvolvimen-
to no processo educacional. Soares
Neto et al. salientam que

promover a educagao requer a
garantia de um ambiente com
condicdes para que a aprendiza-
gem possa ocorrer. E importante
proporcionar um ambiente fisico,
aqui denominado infraestrutura
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escolar, que estimule e viabilize o
aprendizado, além de favorecer
as interacbes humanas. (Soares,
2013, p. 78).

Considerando esses pressupostos
pedagdgicos no rebatimento com
praxis da realidade, perguntamo-
-nos: de que maneira a infraestrutura
escolar pode influenciar no planeja-
mento e desenvolvimento das aulas?
Compreende-se que o espaco fisico
da escola desempenha um papel
crucial no planejamento e desenvol-
vimento das aulas de diversas manei-
ras como, por exemplo, os recursos
disponiveis, visto que, uma esco-
la bem equipada com tecnologia,
equipamentos didaticos, laborato-
rios, biblioteca, dentre outras insta-
lagdes adequadas, pode fornecer aos
professores os recursos necessarios
para enriquecer as aulas, tornando o
ensino mais eficaz e envolvente.

O Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC) frisa
sobre a importancia dos compo-
nentes curriculares se voltarem para
uma educagao mais significativa e
integradora, deixando de ser mera-
mente conteudista (Fortaleza, 2021).
Paraisso, os recursos disponiveis sao
imprescindiveis a pratica docente,
pois auxiliam no planejamento e de-
senvolvimento de aulas que pautem
géneros multissemidticos e que pro-
ponham o desenvolvimento das com-
peténcias leitoras e escritas no digi-
tal. O uso de recursos tecnoldgicos

como o acesso a internet e a disposi-
tivos digitais, se adequadamente em-
pregados, pode enriquecer o proces-
so de ensino, possibilitando praticas
mais interativas e contextualizadas.
As tecnologias figuram como suporte
a metodologias inovadoras, abrindo
caminho para um aprendizado mais
significativo.

Além disso, a presenca de espagos
complementares é essencial, pois,
segundo Miranda, Pereira e Rissetti
(2016, p. 08), “[...] a pratica nao de-
veria ser desvinculada da teoria, sen-
do importante para a construcao do
pensamento cientifico”. Os autores
afirmam, ainda, que “[...] com a dis-
ponibilizacdo de um espaco de alta
tecnologia, se proporciona (sic) aos
alunos um conhecimento adequado
de técnicas praticas, as quais sdo in-
terligadas as teorias, consolidando,
dessa forma, o conhecimento”.

Quando a escola dispde de salas
de aula bem iluminadas, espacos
arejados, areas externas para ativi-
dades praticas, isso contribui para
um ambiente propicio ao aprendiza-
do. Esses espagos podem impactar
diretamente a forma como as aulas
sao estruturadas e conduzidas.

Monteiro e Silva (2015), com
analise de uma experiéncia com
o ensino de Geografia, sublinham,
na sua pesquisa, que 0 espaco es-
colar é muito pequeno em relagao
ao numero de alunos que estao
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matriculados na instituicdo. Muitas
vezes o numero de carteiras é supe-
rior ao apropriado para aquele espa-
¢o e isso acaba afetando a dindamica
das aulas, pois os alunos ficam mui-
to préoximos uns dos outros, fazendo
com que figuem desatentos ao que
& proposto pelo professor.

Com base nas teorias e em ca-
sos concretos, torna-se, entao, um

truismo afirmar que a infraestrutu-
ra escolar tem uma relagao direta
com o desenvolvimento dos alunos.
Um ambiente escolar favoravel e
recursos educacionais adequados
pode promover a concentracao,
o interesse e a participacao dos
alunos nas atividades educacio-
nais, contribuindo para um melhor
desempenho académico e para a
convivéncia social.

3. Situando a pratica: recursos e espaco em escolas

crateuenses

Com base nas vivéncias durante o
PRP, podemos salientar que a Escola
A apresenta uma boa infraestrutu-
ra, contando com laboratdrios bem
equipados, biblioteca ampla — em-
bora com acervo limitado — sala de
leitura, auditorio espacoso (acomo-
da em torno de 120 pessoas), salas
de aula amplas, ventiladas e bem
iluminadas, além de outros espacos
disponiveis para atividades extras
e pedagdgicas, que sao fundamen-
tais para proporcionar um ambien-
te adequado para os estudantes e
auxiliam no planejamento de aulas
mais dinamicas e interativas. Em
contrapartida, a escola dispde de um
numero limitado de equipamentos
Datashow, sendo necessario o agen-
damento antecipado pelo professor
que desejar usa-lo. Com frequéncia,
ha o choque de agendamentos. Além
disso, ndo disponibiliza internet wifi,
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o que dificulta o uso de tecnologia
no planejamento e desenvolvimen-
to das aulas, inviabilizando aulas
gamificadas com uso de aplicativos
digitais e/ou acesso instantaneo a
paginas da internet.

Os estudantes da educacao basica
sdo nativos digitais, logo, os apare-
lhos tecnoldgicos fazem parte de seu
dia a dia. Jogos online, conversas vir-
tuais e publica¢des em redes sociais
sdo consumidas e produzidas pelos
alunos. Em nossas praticas, na Escola
A, o uso de smartphones dificultou o
interesse dos discentes pelos conteu-
dos curriculares, pois as atividades
de entretenimento virtuais via smar-
tphones mostram-se bem mais atra-
tivas e interessantes do que as aulas.

Em razao disso, a BNCC (Brasil,
2018) pontua que a insercao da
tecnologia na educagdo vai além
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do mero manuseio de dispositivos,
€ necessario orientar as novas ge-
racdes a compreenderem e lidarem
criticamente com as implicacdes
éticas, sociais, culturais do uso da
tecnologia. Dessa forma, observa-se
como os equipamentos tecnoldgicos
tém a potencialidade desempenhar
um papel fundamental na promo-
¢ao das competéncias e habilidades
estabelecidas pela BNCC, propor-
cionando aprendizagens mais co-
laborativas, como, a construcao do
conhecimento de forma conjunta
e ampliando as possibilidades de
pesquisa, leitura e estudo. No entan-
to, ha grandes desafios na gestao
desse uso e, por isso, o smartphone
se apresentou como empecilho no
desenvolvimento das atividades pe-
dagdgicas da Escola A.

Com relagao a infraestrutura da
Escola B, a instituicdo dispde de uma
sala de multimeios com espaco con-
sideravelmente limitado, podendo
suportar no maximo 20 alunos. O am-
biente dispde apenas de uma mesa
grande para estudo/leitura. Portanto,
ficainvidvel planejar e desenvolver al-
guma atividade na sala de multimeios
com uma turma de 40 alunos, nime-
ro relativo a uma turma na escola.

A instituicdo conta com dois la-
boratdrios, um de ciéncias e outro
de informatica. O laboratério de
informatica comporta em torno de
30 a 35 alunos, visto que s6 dispde
de 25 computadores para uso dos

discentes. Dessa forma, ao serem
planejadas e executadas as aulas de
regéncia com uso do laboratério, foi
necessario dividir a turma em duas
partes, ficando uma parte na sala e
outra parte no laboratdrio. Nota-se
que um espaco limitado nao pro-
porciona um ambiente coeso para
que os alunos possam se desenvol-
ver e ter um bom desempenho na
aprendizagem, considerando os ta-
manhos das turmas na instituicao.

Ainda na Escola B, o acervo bi-
bliografico é bastante vasto, dispo-
nibilizando uma grande variedade
de leituras aos discentes e aos pro-
fessores. Por outro lado, dispde de
um auditério de dimensdes limita-
das (acomoda em torno de 60 pes-
soas). O espaco de convivéncia tem
um tamanho reduzido para o nume-
ro de estudantes que circulam por
aquele ambiente. Em geral, a esco-
la tem uma caréncia em relacédo a
infraestrutura, pois os espacos nao
apresentam o tamanho adequado
se considerado o numero de estu-
dantes presentes. Isso dificulta na
execucao de atividades pedagdgicas
menos tradicionais, tais como rodas
de leitura e grupos de estudo.

No que concerne a internet, dis-
ponibiliza o acesso a internet wifi
em todos os ambientes da escola e
dispde de todos os equipamentos
(data show, caixa de som, tv e ou-
tros.) necessarios para desenvolver
aulas utilizando as midias digitais. O
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agendamento antecipado dos equi-
pamentos também é solicitado, mas
apenas quando eles forem usados
em outros ambientes nos quais nao
ha datashow instalado. Nas salas de
aula, ha ou datashow ou aparelho de
TV, ndo sendo, portanto, necessario
0 agendamento desses equipamen-
tos para esses ambientes.

Durante as regéncias na Escola A,
mesmo com limita¢cbes de acesso a
internet, foi possivel o planejamento
de uma aula com o método de ga-
mificacdo pelo Kahoot. O Kahoot é
uma plataforma digital gratuita que
permite a criagdo de games de mul-
tipla escolha ou de verdadeiro ou
falso e pode ser usada na incorpo-
racao dos conteudos, sobretudo no
processo de avaliagao processual. A
gamificacdo torna a aprendizagem
mais envolvente, motivando os alu-
nos a participarem ativamente das
atividades propostas, pois disp&e de
elementos como desafios e compe-
ticdes, que estimulam o interesse
dos discentes e incentiva a sua de-
dicacdo as tarefas educacionais. Os
estudantes passam a se concentrar
mais nas aulas para compreender
melhor o conteudo e, assim, no mo-
mento da atividade por meio do jogo
digital, ele sabera mais e, conse-
quentemente, pontuar mais e tera
mais chances de ficar no pdédio.

Conforme apontado na pesqui-
sa de Antunes e Gomes (2024, p.
143), o uso gamificado no ensino de
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Lingua Portuguesa opera resultados
positivos no desenvolvimento de ha-
bilidades e competéncias da BNCC,
embora nem todo jogo garanta o
aprendizado. Em nossa pratica, per-
cebemos que esse tipo de atividade
ludica, interativa e tecnoldgica, que
foge dos formatos tradicionais, foi
eficaz. Houve o ganho do feedback
imediato, possibilitando ao estudan-
te verificar seu desempenho sobre
determinado assunto, além de, para
o docente, ser uma ferramenta de
avaliacdo processual instantanea.

Pensando nisso, na Escola A, cria-
Mos um quiz com perguntas sobre
os conteudos estudados. A ativida-
de de avaliacdo da aprendizagem
foi pensada para todas as quatro
turmas da 12 Série. Referiu-se aos
conteudos desenvolvidos nas aulas
anteriores, do eixo da analise lin-
guistica: substantivos; adjetivos e
suas flexdes; variacao e formacao
do plural e a aplicacdo dessas duas
classes de palavras nos textos e o
sentido produzido com seu uso.

Para isso, foram utilizados como
recursos o livro didatico, um conto
de Clarice Lispector (Uma galinha)
e foi introduzida uma atividade
usando uma caixa misteriosa com
emojis dentro. Os estudantes, por
meio da oralidade, sugeriam o que
cada emoji presente na caixa que-
ria expressar. Com isso, verificamos
em conjunto se estavam referin-
do-se a substantivos ou adjetivos.
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Essa atividade teve objetivo de
demonstrar o carater qualificador
dos adjetivos, em interface a fun-
¢ao de designacao dos substantivos.
Percebemos que as metodologias
interativas e o uso de recursos mul-
timodais facilitaram o engajamen-
to e a identificacdo dos estudantes
com as propostas pedagogicas.

O quis foi realizado por meio da
plataforma Kahoot e serviu como mé-
todo avaliativo da aprendizagem com
relacdo aos conteudos mencionados.
Para realizar essa aula, o datashow
foi reservado com antecedéncia e os
alunos tinham acesso a internet por
meio do chip que o governo disponi-
bilizou para eles. Para compartilhar o
link do Kahoot, os residentes precisa-
ram rotear a internet do celular para
o notebook (internet dos residentes).
Mesmo assim, houve dificuldade
para realizar a dinamica em todas as
turmas, pois o mau funcionamento
internet interferiu na fluidez das ati-
vidades, devido ser uma rede de da-
dos moveis que depende do sinal da
operadora. Percebe-se, nessa situa-
¢ao, a importancia do investimento
publico em estruturas tecnoldgicas
que garantam o desenvolvimento
das atividades.

Ainda assim, conseguimos realizar
a tarefa em trés turmas de 12 Série
do Ensino Médio. Apenas uma nao
participou da atividade, devido a
problemas com a internet. Obtivemos
um resultado satisfatério nas turmas

que foi possivel a pratica: os alunos se
empenharam muito na participacao
e nos acertos das questdes. Houve
debate sobre os erros e as respostas
corretas. I1sso nos mostra a necessi-
dade de implementar em sala de aula
metodologias mais dindmicas com re-
cursos tecnoldgicos, que estimulem
a aprendizagem e a participacao dos
estudantes em sala de aula com os
aparelhos celulares que eles ja utili-
zam para atividades ndo pedagdgicas.

Quanto a Escola B, houve difi-
culdades em relagao ao acesso a
rede wifi, pois todos os ambientes
da escola tinham acesso a internet.
Foi possivel implementar a pratica
por meio do Kahoot sem nenhuma
limitacao. Essa atividade foi pen-
sada para trés as turmas do 3° e
era referente aos conteudos que
haviam sido estudados. Os estu-
dantes do 3° ano iriam, em breve,
realizar a avaliagdo do SPAECE -
Sistema Permanente de Avaliacao
da Educacao Basica, uma das avalia-
¢Oes externas realizada anualmen-
te para avaliar as competéncias e
habilidades dos alunos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

As aulas foram aos descritores
do SPAECE, portanto o conteudo
foi direcionado para esses saberes,
por meio de slides, textos e ativida-
des impressas. Os estudantes mos-
traram-se muito empolgados com
a proposta de atividade com o uso
de recursos digitais, participando
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ativamente e demonstrando com-
petitividade entre os colegas.
Analisamos esse resultado como
positivo, pois foi uma forma de
incentivo para a apropriacdo dos
conteudos subsequentes. A parti-
cipagado e desenvolvimento dos alu-
nos nos mostra a importancia de se
continuar investindo em estratégias
de ensino que favorecam e propor-
cionem uma aprendizagem mais
significativa para os alunos, conside-
rando as exigéncias de desempenho
na educacao atual.

Em contrapartida, o espaco fisico
foi limitado para realizag6es de ati-
vidades fora de sala. Notamos que
existe uma urgéncia, sobretudo na
Escola B, da criagdo de ambientes
fisicos flexiveis, que possibilitem a
producdo de novos saberes e expe-
riéncias, contribuindo para o auto-
conhecimento, o desenvolvimento
de habilidades cognitivas, afetivas,
sociais e culturais de modo a valori-
zar o estudante como um ser em ple-
no desenvolvimento. Nesse sentido,
€ necessario assumir que a escola
precisa oferecer uma infraestrutura
adequada que favoreca o processo
de ensino e aprendizagem e o desen-
volvimento dos alunos. Entendemos
que, independentemente de indices
de desempenho em avaliacdes, é pa-
pel do Estado atentar-se, também,
para essas dimensdes, que nao estao
visiveis nas mensuracdes das avalia-
¢oes externas.
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Nessa perspectiva, podemos le-
vantar a questado de que a escola
deve oferecer, no minimo, uma rede
de acesso a internet para que alunos
e professores possam desenvolver
atividades voltadas para a cultura di-
gital na qual estamos inseridos, uma
caréncia que percebemos existir na
Escola A. Considerando as dez com-
peténcias gerais da BNCC (2018), a
competéncia 5 diz que o estudante
deve “compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacgao
e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo
as escolares)” (Brasil, 2018, p. 09).

Assim, é urgente letrar para além
da cultura da escrita analdgica, que
continua sendo centralidade na edu-
cacéo escolar. E preciso considerar a
cultura digital, os multiletramentos
(Kleiman, 1995), os novos letramentos,
entre outras denominagdes que pro-
curam designar novas praticas sociais
e de linguagem. Ou seja, considerar
novas praticas de leitura e producao
de textos que sado construidos a partir
de diferentes linguagens e semioses.
Com atecnologia, surgem novos géne-
ros textuais, assim como novas intera-
¢Oes, procedimentos e atividades que
preveem o desenvolvimento de outras
habilidades linguisticas.

A competéncia especifica | de
linguagens e suas tecnologias para
o Ensino Médio preconiza que o alu-
no deve
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compreender o funcionamen-
to das diferentes linguagens e
praticas (artisticas, corporais e
verbais) e mobilizar esses conhe-
cimentos na recepgao e produ-
¢ao de discursos nos diferentes
campos de atuacdo social e nas
diversas midias, para ampliar as
formas de participacgao social, o
entendimento e as possibilida-
des de explicagao e interpreta-
¢ao critica da realidade e para

4. Consideracoes finais

A partir dos estagios de regéncia
no PRP, as experiéncias no ambien-
te escolar nos fizeram refletir sobre
como o docente precisa ser capaz de
se adaptar a diferentes ambientes
e estruturas de sala de aula para li-
dar com as variadas caracteristicas
fisicas e organizacionais das escolas.
Além disso, é necessario ter conhe-
cimento sobre diferentes métodos
de ensino e estratégias pedagdgicas
para se ajustar aos contextos edu-
cacionais, estando preparado para
lidar com situacdes adversas como
espacos e recursos limitados e falta
de suporte, sem perder o foco no en-
sino. Nesse sentido, o programa foi
essencial para a formacdo docente,
pois possibilitou uma visdo sobre es-
ses aspectos que somente por meio
da pratica é possivel perceber.

Diante do exposto, é indiscutivel
arelevancia da estrutura fisica e dos
recursos tecnoldgicos das escolas

continuar aprendendo (Brasil,
2018, p. 490).

Assim, acreditamos que os estu-
dantes devem compreender o fun-
cionamento e os recursos oferecidos
pela tecnologia digital para o trata-
mento das linguagens e possam ex-
plorar e perceber os modos como as
diversas linguagens se combinam
de maneira hibrida em textos com-
plexos e multissemidticos.

para boas interacoes, vivéncias, pra-
ticas e uma boa aprendizagem, so-
bretudo em um momento histérico
em que o letramento digital precisa
ser central no ensino de lingua por-
tuguesa. Reitera-se, além disso, que
as ferramentas, isoladamente, nao
garantirdo a aprendizagem devido
ao maior engajamento. E necessaria
uma analise sobre objetos de conhe-
cimento mobilizados, ferramentas
adequadas, perfil do alunado e re-
cursos disponiveis na escola.

Em nossa pesquisa exploratdria
e em nosso estudo de campo, os
resultados indicam que a deficién-
cia na infraestrutura escolar impde
obstaculos ao ensino nos niveis do
planejamento e regéncia, bem como
diminui o engajamento dos estudan-
tes pelas atividades desenvolvidas
na classe. A estrutura fisica e tec-
nolégica figurou como elemento
determinante no planejamento, na
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regéncia e na avaliagdo, de modo a
sobredeterminar as metodologias
de ensino selecionadas. A escola
deve oferecer uma boa infraestru-
tura e os recursos necessarios para
a pratica docente, e isso contribuira
para o aprendizado do alunado.

Entendemos, também, que a es-
cola produz, por meio do espaco,
um discurso sobre a pedagogia e os
principios ideoldgicos que a orientam.
Conforme Frago e Escolano (2021, p.
26) “nem o espaco, nem o tempo
escolares sao dimensées neutras do
ensino, simples esquemas formais
ou estruturas vazias da educacgao”.
Em nossas analises, a auséncia de
foco na tecnologia na Escola A apon-
ta menos para escolhas pedagodgicas
do que para necessidade de atencao
do poder publico, o que afeta dire-
tamente o trabalho do professor.
Ja na Escola B, o espaco fisico reduzi-
do em face a oferta tecnoldgica revela
uma priorizagao do desenvolvimento
cognitivo nas atividades, em detri-
mento das habilidades de convivéncia.

Por fim, defendemos que uma
infraestrutura inadequada nao
contribui para uma aprendizagem
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1. Consideracdes iniciais

ato de ensinar em uma sala de aula tem se tornado
o cada vez mais desafiador para o processo de ensi-

no-aprendizagem, devido a utilizagdo de métodos
que talvez ndo sejam os mais eficazes para a construcado de
conhecimento dos alunos, como a exposi¢ao de conceitos no
quadro e a fixacdo por meio de exercicios. Com isso, faz-se
necessario buscar outros caminhos metodolégicos mais dina-
micos e atrativos para instigar a curiosidade dos estudantes.

Este capitulo tem como objetivo de propor uma meto-
dologia interdisciplinar como recurso didatico, reflexivo e
pratico para a formacao inicial de professores, caracteriza-
da pela interacdo dindmica entre duas ou mais disciplinas.
O foco deste trabalho é explorar a relacao entre a Fisica
e a Matematica, com a intencdo de reduzir a distancia
entre os conteddos abordados em sala de aula e facilitar o
processo de ensino-aprendizagem. A proposta visa integrar
os conhecimentos dessas areas de forma coerente, promo-
vendo uma compreensdo mais profunda e contextualizada
dos conceitos, além de estimular a aplicacao pratica do
conhecimento interdisciplinar no cotidiano dos estudantes.
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A rigidez disciplinar de conteu-
dos fixos, estaticos, fragmentados,
excesso de simbologias e quase
auséncia de contextualizagao, foi
a principal motivacao dos licencia-
dos pesquisadores de elaborar uma
metodologia buscando integrar con-
ceitos e praticas dessas duas areas
do conhecimento, adaptando-se as
necessidades de cada escola, turma
e professores orientadores e seguin-
do as habilidades e competéncias
necessarias conforme a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular).

Um planejamento detalhado de
estratégias de ensino e avaliacao,
com o uso das Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacao
(TDICs), fortalece a pratica peda-
gogica e amplia a formagao cultural
de docentes e discentes, conforme
destacado por Roberto (2018). A
integracdo das TDICs no processo
educativo ndo sé moderniza as me-
todologias de ensino, mas também
promove uma abordagem mais di-
namica e interativa, favorecendo a
construcao de conhecimentos de
forma colaborativa e interdisciplinar.

Um dos principais desafios e
objetivos da interdisciplinaridade
é fortalecer o didlogo entre as dis-
ciplinas, promovendo a contextuali-
zacao dos saberes. Esse enfoque é
particularmente acessivel em areas
que ja possuem relacdes intrinse-
cas, como a Fisica e a Matematica,
segundo Bonatto (2012).
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A interdisciplinaridade permite
que os estudantes percebam as
conexdes entre os conteudos,
desenvolvendo uma visao mais
integrada e aplicada do conhe-
cimento, o que contribui para
uma aprendizagem significativa
e critica.

Para que ocorra a interdiscipli-
naridade nao se trata de eliminar
as disciplinas, trata-se de torna-las
comunicativas entre si, concebé-
-las como processos historicos e
culturais, e sim torna-las necessa-
rias a atualizagao quando se refere
as praticas do processo de ensino
aprendizagem.

De acordo com Brasil (1999), a
reorganizacao curricular estrutu-
rada em areas de conhecimento,
fundamentada nos principios pe-
dagogicos da interdisciplinaridade,
da contextualizacdo da identidade,
da diversidade e da autonomia,
redefine a relagdo entre sistemas
de ensino. Esta proposta promo-
ve uma influéncia mutua entre as
areas curriculares, facilitando o de-
senvolvimento dos conteudos sob
uma perspectiva interdisciplinar e
contextualizada.

Assim, a interdisciplinaridade
representa uma oportunidade con-
creta para reavaliar as relagcdes com
o conhecimento, promovendo a in-
tegracao de um ambiente dinamico
que conectam saberes e pessoas,
ampliando, de forma pratica, o
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conceito de construgcado de conhe-
cimento coletivo. E crucial destacar
aimportancia do planejamento sis-
tematico, da comunicacdo eficaz,
da flexibilidade para adaptar pra-
ticas pedagogicas, da participacao
ativa dos alunos e de uma atencao
diferenciada em comparagao com
outras abordagens de ensino ndoin-
terdisciplinares, portanto, conforme
Brasil (1999, p. 88),

O conceito de interdisciplinari-
dade fica mais claro quando se
considera o fato trivial de que
todo conhecimento mantém um
dialogo permanente como os ou-
tros conhecimentos, que pode
ser de questionamento, de con-
firmacao, de complementacao,
de negacgao, de ampliacao, [...].

Essas praticas visam promover
uma educacao mais abrangente e
significativa para os estudantes.
Conforme a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), os estudantes
enfrentam desafios de maior com-
plexidade, especialmente ao preci-
sarem dominar as diversas légicas
de organizacao dos conhecimentos
nas diferentes areas. Diante dessa
especializacdo crescente, é crucial
que o0s varios componentes curri-
culares revisitem e atribuam novos
significados as aprendizagens do
Ensino Fundamental no contexto
das diversas disciplinas, visando
aprofundar e ampliar o repertério
dos estudantes.

Segundo Pincock (2007), “a
Matematica é metafisicamente
dispensavel, uma vez que suas en-
tidades, se existirem, ndo exercem
funcao causal nos eventos do mun-
do fisico”. Neste contexto, este capi-
tulo explora ainteracdo entre Fisica
e Matematica, disciplinas cujos
conceitos estao intimamente cor-
relacionados. Em disciplinas como
Ciéncias e Fisica, a Matematica de-
sempenha um papel fundamental.

A metodologia adotada buscou
integrar conceitos e praticas des-
sas duas areas do conhecimento,
adaptando-se as necessidades de
cada turma, trazendo habilidades
e competéncias necessarias de
acordo com a BNCC, encontrando
as dificuldades do processo de ela-
boragao para determinados concei-
tos aplicados durante essa praticae
suas maneiras avaliativas.

A compreensdo dos conceitos
fisicos requer habilidades de com-
preensdo e analise fisica, enquan-
to a aplicacao de calculos é estri-
tamente matematica. A presenca
de calculos é particularmente de-
safiadora na Fisica e na Quimica,
matérias em que os alunos frequen-
temente enfrentam dificuldades,
sendo evidente que os conceitos
tedricos nessas disciplinas sdo mais
acessiveis do que a aplicacao prati-
ca, que inclui os calculos matemati-
COS necessarios.
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2. Processos metodolégicos e avaliativos

A proposta metodolégica interdis-
ciplinar se deu através de um pla-
nejamento minucioso de conteudos
diversos que podem ser aplicados
em conjunto por dois residentes do
programa da residéncia pedagogica
nas turmas de fisica e matematica
da educacao basica. Os conteudos
abordados neste capitulo sdo de
densidade e de massa especifica
para discente nos anos finais do
ensino fundamental Il, e reflexao
e refracdo para alunos do ensino
médio. Os temas escolhidos, neste
capitulo, tem a finalidade de traba-
Ihar a dificuldade na compreensao
em operacdes basicas de matema-
tica, como proporc¢des, conversao
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de medidas, comparacdo entre as
grandezas, entre outras.

O conteudo da matematica en-
volve habilidades como fracdes
(divisao) e multiplicagao, regra de
trés simples, proporcionalidade e
conceitos de grandeza de medidas,
como massa e capacidade (metros
cubicos e litros), seguindo as seguin-
tes competéncias de matematica
da BNCC: EFO6MAOQ1, EFO6MAOQ2,
EFO7MAO0S, EFO7MAOQ9,
EFO8MA04, EM13MAT105 con-
forme especificado na tabela 01,
e as seguintes competéncias para
a fisica: EFO9C102, EM13CNT301,

EM13CNT306, EM13CNT307.
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Tabela 1- Habilidades e Competéncias da Fisica - area Ciéncias da Natureza

Unidade

Tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento de

Objetos de
conhecimento da

Energia

Fonte: BNCC.

Matéria e

EFO6MAOT,
EFO6MAO02,
EFO7MAOQS,
EFO7MAO09,
EFO8MAO4 e
EF09C102.

Ciéncias da natureza

Comparar quantidades
de reagentes e
produtos envolvidos
em transformacdes
quimicas e fisicas,
estabelecendo a
proporcdo entre as
suas massas. Relacdo
de grandezas massa e
volume.

tecnologias educacionais

Matematica

Comparar, ordenar, ler
e escrever nimeros
naturais. Fazer
estimativas por meio de
estratégias diversas a
respeito da quantidade
de objetos. Comparar
e ordenar fracoes
associadas as ideias
de partes de inteiros,
resultados da divisdo,
razao e operador,
associacao entre
razdo e fracdo, uso de
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Destaca-se a importancia da
abordagem de conceitos matema-
ticos para a realizacao das aulas de
Fisica, seja na pratica ou apenas
teoricamente, tendo em vista suas
relacées “uma breve incursdo na

Historia da Matematica mostra que
varios conceitos matematicos tém
suas origens associadas a proble-
mas genuinamente fisicos”, relatam
Karam e Pietrocola (2009, p. 2).

3. Procedimentos experimentais

A organizacao da aula para o
ensino fundamental Il deve seguir
conforme plano de curso da esco-
la, destacando o comportamento
do fendmeno fisico e as férmulas
fisicas utilizadas tradicionalmente,
visando a realizagao de calculos du-
rante a pratica, na qual os valores
de densidade, massa especificas de
objetos e fluidos foram analisados
conforme a analise dimensional,
descricdo das grandezas massa e
volume e relagao entre elas, ou seja,
nesta situacdo temos um dialogo
permanente entre as disciplinas em
questao com propdsito maior de fa-
cilitar a pratica pedagdgica .

A organizagao das aulas para o
Ensino Fundamental Il deve seguir
o plano de curso da escola, com foco
no estudo de fendmenos fisicos e
nas férmulas tradicionais da fisi-
ca,yvisando a realizacdo de calculos
durante a pratica. Nesse contexto,
sdo analisados valores como den-
sidade e massa especifica de ob-
jetos e fluidos, utilizando a analise
dimensional. A descrigao das gran-
dezas massa e volume, bem como
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arelagdo entre elas, € abordada de
forma clara e contextualizada. Essa
abordagem promove um didlogo
interdisciplinar, integrando conhe-
cimentos de diferentes areas com
o objetivo de enriquecer a pratica
pedagdgica e facilitar a compreen-
sao dos conceitos pelos alunos.

Na parte pratica, utiliza-se mate-
riais acessiveis, como 6leo de cozi-
nha, dgua, detergente e alcool, além
de recipientes disponiveis (beckers)
que podem ser encontrados no la-
boratério da escola. Para medir a
massa especifica dos objetos, ha a
necessidade de uma balanca.

Para o ensino médio, foca-se
nos temas de reflexao e refracao,
pertencentes ao campo da Optica,
0s quais podem ser abordados
em sistemas avaliativos. Na parte
tedrica, é utilizado elementos da
infraestrutura da sala de aula (ja-
nelas, lampadas, paredes e outros
elementos), como contextualizacao
dos conceitos fisicos de reflexao,
objetos opacos e luminosidade. No
contexto matematico, introduz o
tema dos angulos e suas relagdes
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com os raios de incidéncia e refle-
xao, assim como a trigonometria,
associada as relacdes entre lados e
angulos, incorporando conceitos de
fracdo, multiplicacdo, regra de trés
e semelhanca de triangulos.

No segmento pratico, realiza-se
dois experimentos: um envolvendo
a associagao de espelhos para de-
monstrar a reflexdo e a quantidade
de imagens geradas por ela, como
mostra a Figura 1-A, e através de cal-
culos comprovar o uso da equacao 1.

N - 360

a-1

Onde N representa o nimero de
imagens e a € o angulo representa-
do no experimento.

E outro experimento utilizando
um espelho, um laser e uma régua
para exemplificar a reflexao, obser-
vando o comportamento dos raios
de incidéncia e reflexao, represen-
tada na Figura 2-B, e a férmula na
qual deve-se aplicar para esta pra-
tica conforme a equacgao 2.

0,= 0,

Na qual 6.0, representa o angulo
deincidénciae 0 0 representa o an-
gulo de reflexao cujos dois devem
ter a mesma medida.

Figura 1- (A) Associacdo de espelhos planos. (B) Experimento de incidéncia e

reflexdo do raio de luz.

Fonte: Préprios autores.

A integragdo das TDICs no pro-
cesso educativo ndo s6 moderniza
as metodologias de ensino, mas tam-
bém promove uma abordagem mais
dindmica e interativa, favorecendo
a construcado de conhecimentos de
forma colaborativa e interdisciplinar.

Uma proposta de uma avaliagao
diagnéstica utilizamos uma ferra-
menta de integracao das TDICs que
seria o uso de programa educativo de
informatica, Kahoot, que estabelece
perguntas de Fisica e Matematica,
sobre assuntos abordados durante a
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pratica e para as proximas aplicacdes
decorrente da nova dindmica da es-
cola. Apds esta avaliagao, pode-se
haver uma premiacao como bonifi-
cacao para aqueles que atingirem
uma maior pontuacao.

A culminancia do Kahoot como
uma ferramenta de avaliagado de for-
ma dinamica, interativa e descontrai-
da, distancia-se do método conven-
cional, deixando-os menos saturados
do tradicionalismo de testes avaliati-
vos, como diz Cortesdo (2002), que

4. Analise e discussao

As propostas descritas anterior-
mente revelam um desafio comum
em ambientes educacionais: a ne-
cessidade de colaboragao e integra-
¢ao entre os membros dos bolsistas
residentes da drea de matematica e
fisica, especialmente em contextos
interdisciplinares, instiga-se a refle-
tir sobre novas praticas e acdes.

Toma-se a devida medida para
criar uma relacdo melhor entre os
residentes de disciplinas diferentes
do programa da residéncia pedagé-
gica e alunos, com as necessidades
cotidianas e suas demandas, com
quebra de paradigmas das sequén-
cias de conteudos pragmaticos em
sintonia com a demanda do ano leti-
vo da escola campo. Com esta visdo e
a importancia de aulas interdiscipli-
nares, conciliados a Ciéncias, Fisica e
a Matematica, a fim de melhorar os
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ha alguns tipos de avaliagdo, a soma-
tiva, em que seus resultados podem
vir numericamente, de maneira oral
ou por escrita e, até mesmo, com
graus de aprovagao ou reprovagao.

A avaliagao formativa vem apre-
sentar como uma forma de aprecia-
¢Oes e comentarios e, por ultimo, a
avaliagao diagndstica que consiste
em ter resultados breves sobre o
aluno ou, até mesmo, ser aplicadas
ao fim de um periodo para saber o
rendimento do aluno.

conhecimentos basicos de Ciéncias
(Fisica) e Matematica, disciplina na
qual sempre andam juntas.

O tema da densidade de fluidos
pode ser desafiador para os alunos
devido a complexidade contextual
e a falta de exercicios simples que
facilitem a aprendizagem. No entan-
to, quando bem aplicado, ele engaja
os estudantes, reduzindo o uso de
celulares, conversas paralelas e dis-
persao. Embora o objetivo seja fugir
do ensino convencional, avaliacdes
fisicas (papel e caneta) ainda sdo um
método eficaz de avaliagao e pratica.

Por outro lado, ha uma grande fa-
cilidade de encaixar a metodologia
no ensino médio, mesmo que haja
alguns empecilhos para que as aulas
interdisciplinares e as praticas nao
fossem proveitosas por completo.
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Uma opcdo alternativa para encon-
trar uma forma de chamar a atencao
dos alunos é o uso de aplicativos e
sites educativos. Durante toda a me-
todologia, percebe-se que existem

5. Consideracoes finais

Ministrar uma aula interdisciplinar
é desafiador, especialmente conside-
rando as dificuldades identificadas
anteriormente. No entanto, é gratifi-
cante perceber melhoria na atencao
e dedicacao dos alunos, com uma
participacdo mais ativa durante as
aulas. Com a otimizacdo do tempo
conseguir abordar muitos assuntos,
em grande escala e, a0 mesmo tem-
po, revisando conteudos que sao ne-
cessarios para suas formagoes.

E bastante positivo para os do-
centes supervisores e residentes, a
reflexdo constante sobre as aulas,
metodologias, didatica, formas de
elaboracao de avaliagdes. Nao s6 so-
bre as praticas docentes, mas tam-
bém uma percepcado continua de
ambos sobre pontos da aula, alunos
e professores, que possa passar des-
percebido por algum dos docentes,
isso € uma grande vantagem de se ter
dois professores residentes em sala.
Para se tornar aplicavel com dois ou
mais professores, pode ser feito um
planejamento, como uma aula eletiva
ou “palestra” unindo as turmas nas
quais os professores em questaoirdo
participar da aula interdisciplinar.

diversas formas de avaliagdo para se-
rem aplicadas. Contudo, cada turma
tem sua postura e comportamentos
diferentes, o que demanda uma ava-
liagao diferente para cada turma.

A metodologia é enriquecedora
para a aula e promove uma apren-
dizagem mais sélida, especialmen-
te em disciplinas que apresentam
conexdes mais evidentes. E impor-
tante notar que nem todas as areas
se adequam perfeitamente a essa
abordagem. Por exemplo, discipli-
nas como Geografia e Matematica
podem nao apresentar uma cone-
xdo direta, porém, ainda assim, é
possivel explorar certos aspectos
interdisciplinares, como a analise de
graficos ou escalas, sugerindo abor-
dagens que possam integrar essas
disciplinas de forma mais eficaz.

Trazer essa aula também mostra
0 quanto os conteudos vistos no en-
sino estao ligados, que de certa for-
ma acaba dando sentido a algo que
eles veem de forma separada - ndo é
explicito - como se ndo tivessem ne-
nhuma relacdo entre si. A realidade
de cada aplicacdo dessa metodologia
pode ser modificada sempre que é
realizada em uma sala de aula dife-
rente, pelo fato de nunca ser exa-
tamente como esta previsto. A mu-
danca pode acontecer por conta de
varios fatores, seja o comportamento
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dos alunos ou, até mesmo, inter-
rupcdes para avisos emitidos pelas
autoridades da escola referente a
acontecimentos ocorridos.

As aulas interdisciplinares po-
dem trazer uma nova percepcao
para aqueles alunos que partici-
pam, tendo em vista o quanto é
possivel haver correlagdao entre
multiplas disciplinas. Durante as

aplicagbes percebe-se que é bas-
tante plausivel encontrar novas
perspectivas de avaliacao, fugin-
do do método convencional e,
principalmente, alternando entre
possibilidades de avalia¢des digi-
tais, até mesmo com debates, so-
bre a aplicacdo da aula e como os
alunos absorveram o contetido ou,
até mesmo, se possuem opinides
de como agregar na aula.

Referéncias

BRASIL, M.E.C. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacao
Brasilia, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 27 de fev. de 2024.

BRASIL; MINISTERIO DA EDUCAQAO. Parametros curriculares nacionais: ensino
médio. Parte lll: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias,
2000. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf.
Acesso em 16 de jun. de 2024.

BONATTO, Andréia et al. Interdisciplinaridade no ambiente escolar. IXANPED
SUL, v. 9, p. 112, 2012.

CORTESAO, Luiza. Formas de ensinar, formas de avaliar: breve analise de pra-
ticas correntes de avaliacdo. Reorganizacgéo curricular do ensino basico:
avaliagdo das aprendizagens das concepgdes as novas praticas, p. 37-42, 2002.

DE ANDRADE, Roberta Silva; COELHO, Geide Rosa. Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagao em cursos de licenciatura em Fisica de uma uni-
versidade publica federal:“usos” estabelecidos por professores universitarios
no processo de formacao inicial. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, v.
35, n. 3, p. 888-916, 2018.

KARAM, Ricardo. ; PIETROCOLA, Mauricio. A. Discussao das relacdes entre
Matematica e Fisica no ensino de Relatividade Restrita: um estudo de caso.
In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, 7,
Floriandpolis. Anais. Floriandpolis: ABRAPEC, 2009.

70



Programa Residéncia Pedagdgica, IFCE e a Profissionalizacdo do Docente em Formacao:
Formar para Transformar, Transformar para Formar - Volume 2

OLIVEIRA, Nilza Michelle Gehring de. Interdisciplinaridade: uma pratica edu-
cativa. 2012.

PERRENOUD, Philippe; THURLER, Monica Gather. As competéncias para en-
sinar no século XXI: a formacao dos professores e o desafio da avaliacdo.
Artmed Editora, 2009.

PINCOCK, Christopher. A role for mathematics in the physical sciences. Nods, v.

41,n.2, p.253-275,2007.Disponivel em: https://www.jstor.org/stable/4494529.
Acesso em: 01 de marco de 2024.

4



Residentes e preceptores
em formacao:
aprendizados através da
parceria entre futuros
docentes e professores
experientes no PRP
Matematica

Juan Marco Alves Morais Feitosa
Francisco Rodrigo Venancio de Sousa
Joao Victor Simoes da Silva

Larissa Kelly Ribeiro de Sousa

Ana Claudia Gouveia de Sousa

1. Consideracdes iniciais

s duas Resolucées do Conselho Nacional de
A Educacdo (CNE), N° 02/2015 e N° 02/2019, ape-

sar de terem diferencas evidentes, definem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de profis-
sionais do magistério na Educacéo Basica (EB)? e reconhe-
cem como necessaria a aproximagao dos cursos de licen-
ciatura com a escola de Educacao Basica (EB), considerada
como espaco formativo para o futuro professor.

2. Aescrita do texto € anterior a publicacdo da Res. 04/2024, que também
define DCN da formacgao de professores, por isso esta resolugdo nao foi
mencionada.
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Seja pelo reconhecimento da
escola publica como “[...] espago
privilegiado da prdxis docente;”
(Brasil, 2015, Art. 6°, inciso Il), ou
pelo reconhecimento de ser um
“[...] lugar privilegiado da formacao
inicial do professor, da sua pratica e
da sua pesquisa;” (Brasil, 2019, Art.
89, Inciso VII), a legislacao valoriza
a aproximacao entre as instituicdes
de Ensino Superior e de Ensino
Basico. Com esse entendimento,
sabe-se que a discussao sobre as
particularidades de cada uma des-
sas instituicBes seria valida, mas,
considerando-se a problematica
aqui proposta, importa evidenciar
acompreensao da escola comoins-
tancia de formacao, assim como a
Instituicao de Ensino Superior (IES).

Observando-se a legislacao cur-
ricular vigente, a Resolugcdo CNE
02/2019, ¢é possivel identificar a
mencao ao professor da EB e a es-
cola, quando se defende a neces-
sidade de integracado deles com
atividades e programas da forma-
¢ao inicial, no entanto um aspecto
dessa legislagdo merece destaque,
porque trata daintegragao dos “[...]
docentes da instituicdo formadora
aos professores das redes de ensi-
no, promovendo uma ponte orga-
nica entre a Educacdo Superior e a
Educacao Basica.” (Brasil, 2019, Art.
9°). Sobre esse aspecto, cabe pro-
blematizar acerca de como essa “in-
tegragao” ou, conforme se nomeia

no escopo deste estudo, acerca de
como esta “parceria”, efetivamente
acontece também entre docentes
das escolas e licenciandos e quais
reflexdes e aprendizados essa par-
ceria pode acarretar.

Para alcancar a andlise que
essa problematizacdo possibili-
ta, considera-se que componen-
tes curriculares, como os Estagios
Supervisionados (ES); as Praticas
como Componente Curricular (PCC);
além de projetos e/ou programas de
formacao inicial, podem represen-
tar espacos formativos efetivos para
essa parceria e para as reflexdes ne-
cessdrias. Orientando-se por esse
pressuposto, defende-se o papel
articulador do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) na parceria entre
IES e escolas da EB na formacao de
professores.

Vinculado a Coordenadoria de
Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), o PRP ¢é
um dos programas que concretiza a
Politica de Formacgao de Professores
no Brasil. Em sua ultima regulamen-
tacdo, Portaria CAPES N° 82/2022, o
programa apresentou, para a edigao
2022 - 2024, objetivos relativos a:
reforcar a articulacdo tedrico-prati-
ca na formacéao de licenciandos; fa-
vorecer a constituicdo da identida-
de profissional docente; reconhecer
saberes dos docentes das escolas na
formacao dos futuros professores
e estimular a pesquisa e a escrita

73



Vozes do IFCE

académica por meio da colaboracao
na analise das vivéncias escolares
(CAPES, 2022).

Como se vé, tanto do ponto de
vista legislativo quanto do ponto de
vista cientifico, a parceria entre IES
e EB, mais especificamente entre
seus sujeitos, suas culturas, suas
acoes, seus desafios, suas possibi-
lidades, por meio da atuacao dos li-
cenciandos nas escolas de EB como
campo da pratica, é considerada
parte essencial dos projetos forma-
tivos do PRP e prevista para atender
aos documentos curriculares da for-
macao. Trata-se, portanto, de uma
parceria que se constitui, no enten-
der da discussao ora apresentada,
como espaco potencial de aprendi-
zados e reflexdes para licenciandos
e docentes das escolas.

Na busca por aportar teorica-
mente essa discussao, conceitos
como os de professor iniciante e
professor experiente (Garcia, 2010)
podem ajudar, sobretudo pela com-
preensao de que suas constituicdes
identitarias se interpenetram mu-
tuamente em parceria formativa.
Professor iniciante diz-se daquele
licenciado, mas ainda em seus pri-
meiros 3 anos de atuacdo na area;
ao passo que professor experiente
é o docente ja em formacao conti-
nuada, ou ainda, profissionais com
carreira estabelecida e entendi-
mentos sobre como atuar em sala
de aula e sobre como definir as

74

diversas metodologias conforme o
enfrentamento de possiveis adversi-
dades. Apesar de o licenciando nao
ser exatamente o professor inician-
te, vivéncias no ambiente escolar
tendem a destacar também impli-
cacdes formativas da sua relacao
com docentes experientes.

Isso foi observado no ambito do
PRP e da presente problematiza-
¢ao, em que residentes (licencian-
dos) e preceptores (professores
da EB) desenvolveram uma parce-
ria no Nucleo Matematica do PRP
do Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia do Ceara - IFCE
campus Fortaleza. Este nucleo, de-
senvolveu subprojeto do PRP entre
2023 e 2024, sob o edital comple-
mentar N° 24/2022 - CAPES, tendo
acontecido em trés maédulos, intitu-
lados mddulo |, médulo Il e médulo
[1. O referido nucleo prezou por
relacées formativas em colabora-
¢do, em que os sujeitos ensinam e
aprendem entre si, apesar das dife-
rengas de conhecimentos, praticas e
objetivos, pelos papéis diversos que
desempenham no projeto (Sousa,
Sousa e Barreto, 2021).

Dada essa experiéncia, este capi-
tulo objetiva, portanto, refletir sobre
situacdes e fatos vivenciados por re-
sidentes em matematica, que evi-
denciam aprendizados da docéncia
desenvolvidos ou confirmados atra-
vés da parceria formativa entre re-
sidentes e preceptores. Desta feita,
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a partir de pesquisa em relatérios
reflexivos de atividades produzidos
ao longo do projeto, faz-se uma dis-
cussdo e uma reflexdo sobre como a
presenca de professores experien-
tes orientando e acompanhando ati-
vamente residentes em formacao
trouxe singularidades a formacao
profissional de ambos, seja pelo
compartilhamento de pontos de vis-
ta, pela avaliagcao e replanejamento
de praticas, revisdo de concepgdes,
dentre outros.

Tanto a discussao, a reflexao,
quanto a producdo deste texto fo-
ram feitas a partir da pesquisa em
trés relatorios reflexivos produzidos

por trés residentes participantes do
PRP do nicleo matematica IFCE. Os
relatérios referem-se ao periodo de
residéncia pedagogica, vivenciado
em uma escola estadual de ensino
médio regular, localizada na cidade
de Fortaleza-CE, e foram elabora-
dos para descrever e refletir sobre
as atividades do referido periodo.
A identificacdo e a discussao dos
fatos documentados, bem como os
relatos pessoais feitos pelos resi-
dentes, compdem as reflexdes em
relagao as implicacdes da parceria
formativa entre licenciandos e pro-
fessores experientes, apresentadas
e dialogadas com os referenciais es-
tudados nesta pesquisa.

2. Residéncia pedagodgica e formacao docente:
o papel do professor experiente

Na Residéncia Pedagdgica, em es-
pecifico no subprojeto Matematica
do IFCE campus Fortaleza, ocorri-
do de 2023 a 2024, os residentes,
licenciandos em Matematica pela
instituicao, vivenciaram ao longo de
11 meses diferentes atividades em
trés escolas de Educacdo Basica do
Ceara. Em cada escola foram desen-
volvidos trés modulos, por cerca de
3 a4 meses cada, em que um grupo
diferente de residentes era orienta-
do por um professor preceptor.

Ao longo do mddulo, ocorreram
vivéncias e aprendizados dentro e
fora das escolas-campo. Estudos,

leituras, encontros formativos, es-
crita académica, dentre outros,
ocorreram como ac¢des especificas
de “formacao da equipe” (CAPES,
2022). Nas escolas, aconteceram
atividades de ambientacao com a
rotina escolar, observacgao e plane-
jamento de aulas, producdo de ma-
teriais didaticos e metodoldgicos, e
posterior regéncia em sala de aula
realizada pelos residentes, apds ob-
servacao e planejamento com auxi-
lio do preceptor.

Vale destacar, ainda, a escrita de
relatdrios e relatos de atividades,
bem como de artigos envolvendo
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os aprendizados e as mudancas que
tais experiéncias pedagdgicas mobi-
lizaram na formagao. Essas escritas,
de carater reflexivo, tiveram carater
formativo, além de figurarem como
dispositivos de tomada de conscién-
cia da propria formacao.

As trés escolas-campo, espacos
de pesquisa e pratica docente, ca-
racterizam-se como uma escola es-
tadual de ensino médio regular, uma
instituicdo federal de ensino médio
integrado ao profissional e uma es-
cola estadual de ensino médio de
tempo integral, respectivamente
aqui denominadas escola A, escola
B, escola C. Neste capitulo, deu-se
foco as experiéncias vivenciadas no
maodulo |, de modo mais especifico
por um grupo de trés residentes e
pela preceptora, identificada como
professora experiente, com quem se
forma coautoria para esta escrita.

Como ja se destacou, a denomi-
nacdo professor experiente refe-
re-se aquele sujeito ja em atuacdo
profissional, detentor de diferentes
experiéncias na relacao estabeleci-
da entre conhecimentos, alunos e
ensino na sala de aula. Trata-se da-
quele que atua e lida com os aspec-
tos que tangem o ambiente de ensi-
no e aprendizagem ha um tempo de,
pelo menos, 3 anos, como docente
(Huberman, 1992). No caso em voga,
tomamos por professora experiente

a professora preceptora Marta® e os
demais professores da area de ma-
tematica da escola A, que estabe-
leceram parceria com a preceptora
na orientagdao e acompanhamento
dos residentes. Sobre isso, ressal-
ta-se que a preceptora também
participou, como residente, da edi-
¢do inaugural do PRP (2018-2020),
enquanto ainda era estudante da
licenciatura em matematica no pro-
prio IFCE - campus Fortaleza.

Acerca do professor experiente,
pode-se entender que, seja o do-
cente da IES ou o docente da EB,
trata-se daquele que atua como
formador do licenciando, ao mesmo
tempo em que também pode reali-
zar reflexdes e fazer refletir sobre a
prépria formagao. Desse modo, po-
de-se buscar mitigar um problema
geralmente comum na formacao de
professores, que é a distancia entre
a teoria e a pratica profissional.

Freitas (2020, p. 3) aponta, nesse
sentido, que é perceptivel “[...] nas
praticas referentes ao estagio cur-
ricular supervisionado, que muitas
vezes ha um distanciamento entre
o discurso académico e a pratica do-
cente realizada nas escolas.” Esse
tipo de distanciamento observado
nas praticas de formacao vai na
contramao do previsto nas diretri-
zes curriculares para as licenciatu-
ras, que atribui a integracao entre

3. Nome ficticio da professora preceptora da escola estadual regular de ensino médio, escola A.
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instituicdes e profissionais relevan-
te papel de interacdes e trocas.

Ao analisar as implica¢cbes da par-
ceria entre estagiarios e docentes
experientes no papel de supervi-
sores, Sarti destacou (2013, p. 88-
89) que “A docéncia em parceria se
mostrou, assim, um espago propicio
para inovacdes, viabilizadas espe-
cialmente pela uniao entre a dispo-
sicdo (de tempo e de energia) das
estagiarias e a perspicacia pedago-
gica das professoras envolvidas”. A
ideia de “perspicacia pedagodgica”
posta em relevo por Sarti (2013)
evidencia o papel do professor ex-
periente e de sua percepcao, que
carrega viés formativo na relacao,
pois aponta saidas, analisa o contex-
to de ensino de forma mais abran-
gente, vislumbra desdobramentos
com a pertinéncia que o tempo na
profissao permite.

Desse modo, no ambito do PRP,
compreende-se que a troca de sa-
beres docentes entre o professor
experiente e o residente pode co-
laborar para a formacao dos futu-
ros professores na estruturagao de
acdes de superacao dos desafios da
escola e da sala de aula, bem como
no suporte pessoal e profissional
necessario a esses sujeitos. A inte-
racao, a troca de informacdes e as
percepcdes entre profissional em
atuacao e futuro profissional, com o
olhar critico sobre as dificuldades e
as diferencas identitarias (Sousa et.

al., 2022) podem também renovar
concepgdes e praticas do professor
experiente.

Pelo exposto, tem-se que a vivén-
cia do PRP relaciona-se de forma
direta a constituicdo da identidade
docente dos individuos envolvidos.
Ou seja, tais experiéncias desenvol-
vem, tanto no experiente, quanto no
iniciante um processo que marca
cada docente como uma figura pe-
dagogica especifica, com suas pro-
prias experiéncias e entendimentos,
mas que estabelece os vinculos com
a profissao e se desenvolve durante
toda a carreira profissional, nesse
caso, impulsionado pelas relagcées e
orienta¢gdes mutuas entre docentes
na escola.

Dubar (2012, p. 354) aponta como
essa identidade docente vai se de-
senvolvendo com o passar do tempo
“[...] por e em um processo especifi-
co de socializagao, ligando educacao,
trabalho e carreira.” Essa perspecti-
va se apoia na definicdo de Marcelo
(2009, p. 112), quando afirma que
“[...] a identidade ndo € algo que se
possua, mas sim algo que se desen-
volve durante a vida. A identidade
nao é um atributo fixo para uma
pessoa, e sim um fendmeno relacio-
nal”. Todas as relagdes vivenciadas
entre os residentes, preceptor, de-
mais professores da escola-campo e
alunos, portanto, tém potencial para
moldar a identidade docente que va-
mos construindo durante a carreira.
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Em razao desse entendimento,
advoga-se, neste texto, a relevan-
cia do carater formativo existente
na parceria entre licenciandos e
docentes da EB. Inclusive se reco-
nhece que o problematico distan-
ciamento entre orientacdes legais
e tedricas e a pratica, que existe ha
bastante tempo nos estagios curri-
culares supervisionados, pode ser
minimizado pela valorizagao desse
tipo de parceria. Na vivéncia do PRP,
essa parceria foi buscada para além
da integracao, mas pela promogao
da interagao dos residentes com os
diferentes sujeitos da escola em ati-
vidades de ambientacao, reconheci-
mento dos documentos escolares,
dos espacos e das pessoas, plane-
jamento, observacdo e regéncia

de aulas, bem como avaliagdo da
aprendizagem. Em todas essas vi-
véncias, a presenca do preceptor
junto aos licenciandos foi condicao
central, pela orientacdo antes, du-
rante e apds cada atividade realiza-
da, pela atuacdo como uma ponte
direta entre a escola e o residente,
oportunizando as acdes exercidas
e posteriores reflexdes sobre elas.

A defendida parceria e as vivén-
cias que se deram na escola A sao
objetos da descricao e da reflexao
aqui realizadas, com o intuito de
evidenciar como, efetivamente, a
parceria concreta entre residen-
tes, preceptora e demais docentes
experientes teve carater formati-
vo reconhecido por residentes e
preceptora.

3. Parceria e aprendizados de residentes e preceptores

Para apresentar e discutir os
aprendizados desenvolvidos com a
parceria entre residentes e profes-
sores experientes no ambito do PRP
matematica em foco, entende-se
ser necessario contextualizar a es-
cola-campo [écus das praticas rea-
lizadas no médulo |, conforme men-
cionado, bem como os docentes da
escola, que, em parceria com a pro-
fessora Marta, exerceram o papel de
professores experientes na relagdo
formativa com os licenciandos.

A escola-campo, na qual foi rea-
lizado o mddulo I, escola A, € uma
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escola de grande porte da rede es-
tadual do Ceard, com cerca de 1.800
alunos. E reconhecida entre as es-
colas publicas do estado pelo alto
indice de aprovacgao dos estudantes
no processo seletivo para ingresso
no ensino superior do Pais, seja por
meio do Exame Nacional do Ensino
Médio - ENEM ou de vestibulares
proprios das instituicoes.

Além disso, a escola se caracteri-
za pelavalorizacdo de arte e cultura,
evidentes no ambiente escolar re-
pleto de pinturas nas paredes, mu-
rais culturais e diversos artesanatos
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produzidos pelos préprios estudan-
tes, que, desse modo, demonstram
a identidade do estudante dessa
escola. Esse tipo de envolvimento
estudantil com a escola foi eviden-
ciado como cultura escolar, pois ha
uma dedicacao, zelo e profissiona-
lismo, reconhecido por estudantes
e comunidade, que marca a atua-
¢ao da gestao, dos docentes e dos
funcionarios.

Foi nesse espago que os residen-
tes, junto com a preceptora pro-
fessora Marta e os demais profes-
sores de matematica, vivenciaram
momentos formativos e reflexivos
durante os 4 meses em que esti-
veram na escola. O apoio da pre-
ceptora na apresentacao de todo
0 ambiente escolar, da equipe de
gestdo, da equipe de professores
de Matematica e demais professo-
res, foi esclarecedor e orientador
durante o médulo e inaugurou o
desenvolvimento de um vinculo e
uma sensacao de pertencimento
nos residentes, com o local e com o
projeto, inspirando-os a qualificar
ainda mais os trabalhos a serem de-
senvolvidos. Vale ressaltar que o pa-
pel de professor experiente nado se
restringiu a professora preceptora,
pois a atuacdo de professores expe-
rientes foi uma constante também
por parte dos demais professores de
matematica, também atuantes em

parceria com a professora precepto-
ra, como foi o caso dos professores
Jodo, Maria e Joana“.

Com essa experiéncia, compreen-
de-se que a escola evidencia-se
como espaco privilegiado para a
formacao docente inicial e conti-
nuada, por ser lugar de saberes e
praticas pedagdgicas e culturais que
abrangem a profissdo, mas princi-
palmente por poder ser espaco de
didlogo entre os envolvidos na cons-
trucdo das praticas pedagogicas,
desde o estudante, passando pelos
professores em sala de aula, até os
gestores e, também, no caso do PRP,
os residentes, que entrelacam os co-
nhecimentos tedricos estudados na
IES com a pratica docente vivencia-
da diariamente em parceria com os
profissionais.

E nesse sentido que escola, pro-
fessor ja em atuacao, licenciando,
IES e, claro, os estudantes tém a ga-
nhar com a construcao desses lacos,
o que torna o ambiente escolar mais
adequado para a concretizacao da
formacao inicial do docente. “A es-
cola passa a ser entendida como es-
paco onde se da a acdo pedagdgica
e também como local privilegiado
para uma constante reflexdo do
professor, que relaciona a teoria a
pratica da sala de aula.” (Correia,
2017, p. 15).

4. Nomes ficticios para preservacao da identidade dos sujeitos.
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E sob essa perspectiva de Correia,
portanto, que se destacam as refle-
x0es da pratica de residentes e pre-
ceptora. Como ja se destacou, sao
as reflexdes apresentadas sobre as
experiéncias escritas em relatérios
de atividades do mdédulo | e, ainda,
aqui evidenciadas. Com essas refle-
xdes sobre as vivéncias formativas
realizadas sob a preceptoria de pro-
fessores experientes e ocorridas no
ambiente escolar, foi possivel per-
ceber e ampliar os horizontes da
formagao académica.

Além da ambientagao escolar ja
apresentada, as observacdes das
aulas dos professores experientes
possibilitaram aos residentes o con-
tato com diferentes perspectivas de
ensino. Cada professor trouxe con-
sigo abordagens didaticas proprias,
reconhecidas como inerentes a suas
identidades, tais como métodos di-
datico-pedagodgicos para lidar com
os desafios da sala de aula.

Ao observar e participar dessas
praticas, os residentes ampliaram
seu repertério pedagdgico e reco-
nheceram possibilidades de adap-
tar-se as necessidades individuais
dos alunos, como abordado por
Shulman (1987, p.15) quando valo-
riza “a capacidade de um professor
para transformar o conhecimento
do contetdo que ele possui em for-
mas pedagogicamente acessiveis e

adaptadas aos tipos de estudantes e
levar em consideracao as experién-
cias e bagagens dos mesmos.”

Esse tipo de capacidade e de
transformacdo pode ser exemplifi-
cada com a experiéncia vivida pelo
residente M®, que, ao acompanhar
semanalmente a preceptora e os
professores apoiadores Maria e
José, e presenciar diversas situa-
¢cOes, foi capaz de identificar ela-
boragdes, atitudes e metodologias
diversificadas em salas de aula. As
compreensdes e praticas de cada
um dos trés docentes, mesmo que
com suas diferencas de identida-
de, convergiram e se articularam
influenciando na percepcao e na
formacao do residente ao observar
as aulas, as relagdes interpessoais
com os estudantes e as orientacdes
diretas dadas para ele em suas ex-
periéncias de regéncias.

Esses momentos e consideracdes
mostraram-se fundamentais para
ele refletir sobre sua identidade
docente (Marcelo, 2009), tema es-
tudado ao longo do projeto no PRP.
Fez-se isso com base nas articula-
¢des entre teoria e pratica, consi-
derando-se, também, suas expe-
riéncias anteriores, mas agora com
0 apoio de professores experientes
em seus papéis de coformadores,
como, a seguir, mostra o relato do
proprio residente em questao:

5. Os nomes dos residentes sao ficticios.
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Apds algumas semanas obser-
vando os trés professores, fui
capaz de analisar e refletir como
cada um possuia uma identidade
profissional muito marcante que
agia como motor de suas meto-
dologias e seus enfoques com os
estudantes, que foram refletidas
e absorvidas por mim. Chegado
o posterior momento de regén-
cia em suas turmas, pude, em di-
versas situacdes, me autoavaliar
como uma mescla daqueles que
estavam me orientando, como
nas relacdes interativas com os
alunos que o Professor José utili-
zava, Ou Como a organizagao nas
resolucdes de exercicios, também
por meio da orientagdo mutua de
Marta e Maria, e até nas manei-
ras de relacionar-me com aqueles
que estavam participando de mi-
nhas regéncias (M, 2024).

As observacdes, como essa ora
apresentada, portanto, foram mo-
mentos formativos em diferentes
dimensdes, para subsidiar as refle-
x0es tedrico-praticas dos residen-
tes. Para além dos aspectos de con-
teudo e seu ensino, os residentes
também puderam observar como
professores experientes estabele-
cem conexdes significativas com os
alunos e conseguem promover um
ambiente acolhedor e de confianca.

Essa dimensdao humana do ensi-
no foi percebida e refletida por eles
como um aprendizado fundamental
na construcao de suas identidades

docentes. Diante disso, destaca-se
aimportancia dessas licdes e refle-
xdes nas vivéncias do residente S,
que menciona aprendizados na me-
Ilhora da conducdo da salade aulae
do relacionamento com a comuni-
dade escolar através do dialogo com
a preceptora, com os professores
parceiros e com os estudantes.

Observando as regéncias da mi-
nha preceptora, foi possivel au-
mentar meu repertério de pra-
ticas pedagodgicas, entendendo
o professor como um ser que se
adapta a cada turma e que precisa
de dinamismo no seu cotidiano,
além de entender como funcio-
nam as principais diferencas me-
todoldgicas entre os trés anos do
ensino médio, ja que pude acom-
panhar o trabalho da preceptora
em turmas de cada uma das sé-
ries. Os aprendizados com essa
experiéncia foram enriquecedo-
res, e o que antes eu tomava como
insegurancas, pude compreender
como o manejo de sala de aula, a
interagdo adequada entre aluno e
professor, o dominio de conteudo
e a forma de se cobrar o mesmo
conteudo em séries diferentes, o
que pude compreender claramen-
te nas situacdes quando ha um
didlogo objetivo com os alunos,
facilitando o trabalho do profes-
sor. (S, 2024)

Com base nesse relato, percebe-se,
portanto, que o residente encontrou
na abordagem dialdgica, aporte para
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suas praticas pedagodgicas, conhe-
cendo melhor os alunos que acom-
panhava com a preceptora e, tam-
bém, adaptando-se as necessidades
das turmas. Esse relato mostra, por
exemplo, como se utilizou o didlogo
na perspectiva de Freire (1996), quan-
do se refere a necessaria transforma-
¢ao do discurso para o aluno em um
discurso com o aluno, pela contribui-
¢ao dessa fala paraavida e formacao
do educando.

Com base em Freire (1986) e nos
aprendizados obtidos durante a
realizacao da residéncia, € possivel
observar que a construcdo de rela-
cionamentos interpessoais solidos é
um aspecto destacado na interacao
com professores experientes. Estes
desempenham um papel crucial na
formacao de novas perspectivas aos
residentes, possibilitando-lhes esta-
belecer conexdes significativas tam-
bém com os alunos, reconhecendo
a dimensao humana do ensino e a
importancia destes na sua formacgao
docente, pois, com eles e a partir de-
les, ou seja, de seus entendimentos
e devolutivas do que estao conse-
guindo aprender, é que se torna pos-
sivel melhorar o planejamento das
futuras aulas e, por consequéncia,
a regéncia destas.

Desse modo, o reconhecimen-
to das implicacdes formativas da
parceria entre residentes e precep-
tores também esteve presente es-
pecificamente nas reflexdes sobre
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planejamentos e praticas de ensino
dos residentes. As orientacdes dos
professores experientes, com con-
textualizacdo sobre a escola e a tur-
ma, para ajudar a planejar as regén-
cias, para além do que foi observado
pelos residentes, e as consideracdes
feitas apds suas regéncias de aulas
tiveram muito do carater formativo
e reflexivo pela interacao e relacédo
entre conhecimentos experientes e
conhecimentos em construcao.

Essa vivéncia confirma a consta-
tacdo de Bolzan (2002, p. 27) acerca
do compartilhamento de experién-
cias e aprendizados, ao exclamar
que “Refletir sobre a pratica peda-
gogica parece ser um dos pontos de
partida, pois compreender o proces-
so de construcdo de conhecimento
pedagdgico de forma compartilha-
da implica compreender como se
constitui esse processo no cotidiano
escolar.”

A compreensdo compartilhada e
refletida acerca do papel dos dife-
rentes conhecimentos na formacao
e pratica docente esteve presente
em momento decisivo na residéncia
pedagdgica, na necessaria adapta-
¢do e na flexibilidade necessaria
no ensino, a partir das realidades
no contexto escolar. Ao participar,
observar e refletir sobre as praticas
de professores experientes e pensar
sobre suas orientacdes, os residen-
tes aprenderam a importancia de
ajustar suas abordagens de acordo
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com as demandas especificas da
sala de aula e de cada momento,
“fugindo” do planejado com espon-
taneidade. Essa habilidade de adap-
tacdo torna-se crucial para enfren-
tar desafios imediatos e, também,
para cultivar uma mentalidade de
aprendizado continuo ao longo da
carreira, tornando evidente o quao
cada aula, cada turma e cada estu-
dante tem seu préprio ritmo e como
cada professor ja experiente tem
sua metodologia para lidar com isso.

Destacamos, nesse viés, uma ex-
periéncia vivida na adaptacgao de
um planejamento inteiro voltado
para uma turma da escola em que
havia um estudante com deficiéncia
visual. Nesse episddio, a colabora-
¢ao entre professor experiente e
residente foi fundamental a atitude
proativa de criar um material tatil
usando apenas papel e tesoura. Isso
mudou completamente a interpre-
tacdo da aula para aquele estudante
e auxiliou na formacao do residente.

Ja nas vivéncias de condugao de
uma sala de aula pelos residentes,
as sugestdes e as orienta¢des de um
professor experiente se mostram
muito reais, suas palavras sao fun-
damentais e suas percepg¢des sao
ricas para aqueles que ainda estdo
em formacéao inicial na profissao
docente. Nesse sentido, o olhar de
Freire (1996, p. 23) de que “ensinar
inexiste sem aprender e vice-ver-
sa” faz todo sentido. Desse modo,

professores experientes também
aprendem ao ensinar. Destacam-se,
nesse viés, as experiéncias particu-
lares vividas pelos residentes sob
a orientacao da professora Marta,
aliada dos professores parceiros.

Entende-se que os aprendizados
da preceptora se desenvolveram em
experiéncias de analise das aulas
dadas pelos residentes, que acon-
teciam logo apds as referidas aulas e
de forma conjunta entre professores
experientes e licenciandos. Depois
de refletir, a professora preceptora
orientou sobre a necessidade de
mais objetividade na aula e elen-
cou algumas caracteristicas espe-
cificas de alunos do ensino médio,
tais como falta de afinidade com o
conteudo, dificuldades de aprendi-
zado e aparente desinteresse pelo
estudo, fatores que precisavam ser
considerados no planejamento e
desenvolvimento da aula.

A partir desse tipo de orientagao
da preceptora, o residente teve como
refletir e buscar ideias de outras for-
mas de ensino que envolvesse mais
os alunos e os aproximasse do docen-
te e do conteudo trabalhado. Diante
disso, apds replanejamento decor-
rente dessas orientacdes e reflexdes,
e sob a supervisdo da preceptora, o
residente ministrou uma aula sobre
funcao do 2° grau e considerou que
essa aula foi a sua melhor experiéncia
de ensino até entdo, tal como, a se-
guir, fica claro em seu préprio relato:
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Chegando a sala de aula, me
apresentei como residente e tive
meu primeiro contato com os alu-
nos de uma forma descontraida,
percebendo que o ambiente de
sala de aula era muito satisfatdrio
para expor o conteudo proposto.
Os alunos se mostraram atentos
e receptivos as relacdes de afeto
com a minha presenca, o que fa-
cilitou o decorrer da experiéncia.
Buscando impactar positivamen-
te os alunos, desenvolvi para os
alunos as atividades usuais que
contemplavam o assunto, ao
mesmo tempo em que me diver-
ti com as situacdes apresentadas
pelos estudantes da sala, até que,
em um momento oportuno, para
fixar melhor as férmulas das fun-
¢Oes quadraticas, cantei em coro
e ritmo uma musica de minha
autoria, ocasionando o envolvi-
mento imediato e reverberando
aturma na composicado e no con-
teudo. Pude sentir extrema satis-
facdo em ensinar, percebendo
que cada vivéncia em sala com
cada um daqueles alunos foi im-
portante para eles e para mim,
além da orientacao posterior de
uma profissional mais experiente
que ratificou a metodologia como
satisfatdria e confirmou, comigo,
como aquela situagao edificou
minha identidade profissional.
(V,2024)

O residente utiliza-se dos reperto-
rios de que dispde e coloca em pra-
tica possibilidades metodoldgicas
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que lhe parecem as mais adequadas
aos estudantes, ao contelido e ao
momento. Vale destacar o carater
afetivo e descontraido em que o
encaminhamento metodoldgico é
utilizado, independentemente das
ponderagdes relativas aos impactos
no aprendizado, que ndo entram na
discussao ora realizada.

Sobre outras situagdes de regéncia,
a reflexao do residente trouxe que:

As regéncias posteriores as ini-
ciais foram evoluindo conforme
eu recebia as consideragdes dos
professores experientes, que fo-
ram se alinhando com minhas
sistematizacdes das aulas, como
a da Professora Maria com suas
dicas sobre organizacdo do qua-
dro ou da Professora Marta so-
bre a analise do nivelamento das
questdes durante a resolucao dos
exercicios, e meus planejamen-
tos e metodologias foram se ade-
quando, também, aos niveis dos
estudantes conforme se manti-
nha corriqueira minha presenca
semanal & com eles e o professor
regente, o que trouxe, para mim,
um sentimento de pertencimen-
to aquele ambiente. (M, 2024)

A observacdo sobre essas vivén-
cias e reflexdes aponta para como
as identidades docentes desses re-
sidentes vao sendo mobilizadas, (re)
constituidas pelas praticas e refle-
x0es sobre elas. A partir do pensa-
mento de Libaneo (2001, p. 68), os
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residentes compreenderam que a
Identidade Profissional Docente se
relaciona a “[...] o conjunto de co-
nhecimentos, habilidades, atitudes,
valores que definem e orientam a
especificidade do trabalho de pro-
fessor”, e isso é evidenciado nas es-
colhas metodoldgicas do residente
V e também nessa ideia de perten-
cimento relatada pelo residente M.

Suas identidades docentes, como
relatado por M e V, foram gradati-
vamente se renovando e amadure-
cendo apds cada regéncia em sala
de aula e apods as sugestdes e ob-
servacoes sobre seu trabalho, feitas
pelos docentes experientes. Esses
retornos os fizeram refletir sobre
possiveis erros e buscar solugdes,
bem como reconhecer motivagdes
positivas quanto aos acertos na
abordagem metodoldgica e nos en-
tendimentos da sala de aula.

Todas essas situacdes geraram re-
flexdes posteriores sobre cada erroe
cada acerto, tornando cada momen-
to de regéncia, com a presenca de
um profissional experiente, unico,
pois cada nova turma trabalhada tra-
zia um novo aprendizado. Isso expo-
nencialmente evoluiu para a capaci-
dade de ministrar e planejar as aulas
qualitativamente superiores, como
a mencionada pelo residente V. Isso
tudo devido as observacdes dos
professores experientes, que con-
tribuiram com esclarecimentos so-
bre quais possibilidades de atuacao

docente estavam se apresentando e
sobre quais as melhores para seguir,
como observado e exemplificado pe-
los residentes M e S.

Ao se tratar aqui sobre a parce-
ria entre preceptores e residentes
como aspecto formativo no PRP,
concebe-se essa parceria em du-
plo sentido, uma vez que se enten-
de que os sujeitos aprendem e en-
sinam. Desse modo, a vivéncia no
PRP estabelece uma colaboragao
essencial entre futuros docentes e
professores experientes, estes que
continuam sempre em formacao.
Faz-se necessario também salien-
tar aqui os aprendizados adquiridos
ou confirmados pela professora pre-
ceptora, desenvolvidos nainteracao
com os residentes, e, assim, salien-
tar a importancia dessa parceria
para o desenvolvimento profissional
e pessoal mutuo.

Participar do PRP me proporcio-
nou um novo olhar sobre a pro-
fissdo de ser professor. O contato
constante com os residentes nao
so fortaleceu meus préprios co-
nhecimentos pedagdgicos, mas
também me inspirou a buscar
novas estratégias de ensino. A
troca de experiéncias e a super-
visdo dos residentes reavivaram
meu entusiasmo pela docéncia,
mostrando que o apoio e o apren-
dizado sdo vias de mao dupla.
Os didlogos entre preceptora e
residentes reafirmaram o com-
promisso, de forma especial, [na
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escola A], no que diz respeito
a inclusao dos estudantes com
necessidades especificas, pude
refletir e trocar ideias sobre mi-
nha propria pratica e sobre como
posso contribuir de maneira mais
efetiva para um ambiente inclu-
sivo. (Marta, 2024)

Asimplicagdes da participacao no
PRP sob a égide da reflexao da pra-
tica e da valorizagao da experiéncia
docente e parceria escola-IES sao
evidentes no processo formativo e
identitario da preceptora, segundo
seu relato. Isso se confirma, ainda,
neste outro relato:

Ao discutir com os residentes
suas percepc¢des sobre ensino
e aprendizagem, pude aprofun-
dar meu entendimento sobre
minha propria pratica e identi-
dade docente. A observagao e
0s pareceres sobre as aulas dos
residentes me permitiram uma
autorreflexao critica sobre meu

4. Consideracoes finais

Apresentaram-se aqui as refle-
x0es especialmente sobre a rele-
vancia da parceria formativa entre
residentes e preceptores de mate-
matica. Os aprendizados docentes
desenvolvidos com as atividades de
observagdo e de regéncia no PRP
Matematica, empreendidas na es-
cola A, foram aqui evidenciados e
discutidos também como forma de
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préprio ensino. A criatividade e o
planejamento, incentivados pelas
interagdes com os residentes, sao
elementos fundamentais para
meu crescimento profissional.
Além disso, ao contribuir com
sugestdes e orientacdes para os
residentes, percebo como essas
interacdes moldam suas identi-
dades docentes de maneira posi-
tiva e significativa. (Marta, 2024)

A troca de percepcoes e a refle-
xdo sobre os papeis identitarios,
pessoais e sociais no ambito esco-
lar se mostraram bem importantes
para a construcao do “ser profes-
sor” para os residentes e também
para a professora preceptora. A par-
ceria entre residentes e precepto-
res no subprojeto matematica do
PRP em foco, mostrou-se como pro-
cesso enriquecedor que envolveu
reflexdes formativas sobre pratica
docente, inclusdo, afetividade na
relacdo professor aluno e constru-
¢ao identitaria.

mobilizagcao das identidades docen-
tes dos sujeitos desta parceria.

As chamadas identidades pro-
fissionais certamente foram im-
pactadas pelas relagcbes entre
aprendizes/formandos/formadores
vivenciadas entre residentes, profes-
sores experientes e alunos. Assim,
o cuidado com o planejamento, o
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desenvolvimento das aulas, a es-
colha de metodologias de ensino e
o didlogo como mediador de todas
as relacoes interpessoais e formati-
vas foram refletidas e incorporadas
como conhecimentos, sentimentos
e praticas que comporao o percurso
docente desses sujeitos.

Desse modo, o desenvolvimento
do projeto de residéncia pedagégica
na EB figura como uma agado neces-
saria e relevante para a formacao
inicial e continuada de professores,
por meio da relagdo formativa en-
tre docentes e das orienta¢des de
professores experientes; por meio,
ainda, da conducao dos residentes
na imersao cultural no ambiente
escolar e na reflexdo das particula-
ridades que envolvem a profissdo
do professor.

Sobre esse ponto, vale reco-
nhecer o papel formativo que a
orientacdo de um nucleo do PRP
também tem para o professor
orientador. Como se destacou, a
percepcao das professoras orien-
tadoras sobre a prépria formacao
contribuiu para lhes enriquecer
as experiéncias, bem como a in-
teracdo como preceptores com
os residentes. Todo o conjunto
de acbes, como os aprendizados
desenvolvidos pela dindmica que
a pratica em sala de aula envol-
ve, as orientacdes adequadas as
atividades, os contextos escola-
res e as pessoas, a elaboracao de

instrumentais, de materiais dida-
ticos e outros importantes para
fazer mais acessiveis e exequiveis
as diversas atividades do projeto,
foi determinante para ampliar a
compreensao acerca do papel da
parceria entre professores expe-
rientes e iniciantes. Do mesmo
modo, aprendizados na busca por
articulacao tedrica para dar su-
porte as acGes e as mobilizacdes
politicas e atitudinais na tentativa
de ter os melhores resultados, mas
sem prescindir dos processos e
das pessoas, revelaram-se objetos
importantes da observacao e da
formacao reflexiva dos residentes.

Destaca-se também a impor-
tancia dessa formacao reflexiva
na experiéncia de escrita dos re-
gistros dos residentes nos Relatos
de Experiéncias, nos Diarios de
Bordo e nos Relatérios de Médulos,
como parte da formacgado acadé-
mico-cientifica visada para o PRP.
As experiéncias de escrita possi-
bilitaram as reflexdes aqui apre-
sentadas. Como uma metodologia
adotada pelo Nucleo Matematica,
as experiéncias de escrita foram
um diferencial que permitiu a
compreensdo aprofundada das
vivéncias, sobretudo da parceria
entre residentes e professores ex-
perientes, bem como da tomada
de consciéncia das diversas situa-
¢Bes vivenciadas e dos aprendiza-
dos alcancados.
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1. Consideracdes iniciais

ensino de Geografia € uma area de estudo que
o vem se desenvolvendo a partir das experiéncias

praticas, pesquisas cientificas, reflexdes teori-
cas, aperfeicoamento metodolégico de professores(as)
de Geografia, bem como, pesquisas de estudantes de gra-
duacao, mestrado e doutorado. Dessa forma, os desafios
apresentados em sala de aula tornam-se o combustivel ne-
cessario para a pesquisa cientifica e, eventualmente, para a
proposicao de alternativas e solugdes para alguns desafios
contemporaneos da pratica docente. Nesse sentido, este
trabalho surge a partir de inquietacdes de residentes do
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) do Nucleo do
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curso de Licenciatura em Geografia
do Instituto Federal do Ceara (IFCE),
campus Quixada, sobre os impactos
do analfabetismo e da alfabetizacdo
no processo de ensino-aprendiza-
gem de Geografia, bem como as
possibilidades apontadas pela disci-
plina para contribuir no processo de
alfabetizacao e letramento dos es-
tudantes da educacao basica. Dessa
forma, esse capitulo pretende refle-
tir sobre a relacao do processo de
ensino-aprendizagem em Geografia
com o processo de alfabetizacdo e
letramento dos estudantes da edu-
cacao basica.

Tendo isso em foco, contamos
com a realizacdo de uma revisao
bibliografica sobre os conceitos de
analfabetismo, alfabetizacao e le-
tramento e como eles impactam no
ensino de Geografia. Para além dis-
so, a bibliografia estendeu-se para o
estudo das possibilidades do uso da
cartografia no processo de ensino-
-aprendizagem da Geografia, bem
como a sua contribuicdo na alfabeti-
zacao e letramento dos estudantes.

Para conhecer as experiéncias
dos professores de Geografia da
educacgao basica em Quixada, uti-
lizamos como recorte espacial as
trés escolas-campo selecionadas
pelo Programa (duas municipais e
uma estadual), no periodo de outu-
bro de 2022 a marco de 2024. Para
isso, fizemos uso de entrevistas
semiestruturadas com perguntas

abertas direcionadas aos professo-
res de Geografia que atuaram como
preceptores do Programa. O roteiro
da entrevista possuia 6 questoes,
que levantavam metologias, prati-
cas, atividades, agoes, dificuldades e
diagndsticos realizados pelos entre-
vistados, visando estabelecer, pos-
teriormente, a relagdo entre as me-
todologias do ensino de Geografia
e o processo de alfabetizacdo e
letramento. Foram entrevistados
quatro preceptores que atuaram nas
escolas-campo. Dois professores do
ensino fundamental anos finais e 2
professores do ensino médio, ambos
na cidade de Quixada.

Além das entrevistas, a observa-
¢ao direta foi utilizada como técni-
ca de coleta de dados ao longo da
vivéncia no Programa, tanto no pe-
riodo de imersao e observacdo das
aulas ministradas pelos preceptores,
quanto nas regéncias realizadas em
turmas de ensino fundamental aos
finais (6° ao 9° ano) e ensino médio
(1° ao 3° ano) pelos(as) residentes
envolvidos no Programa Residéncia
Pedagdgica do Nucleo de Geografia
do IFCE Quixada. Essas observacées
também se fizeram necessarias para
garantir a compreensao e busca de
solucao dos problemas identificados,
e foram essenciais para perceber e
diagnosticar as dificuldades de leitu-
ra e escrita dos estudantes e, assim,
realizar algumas intervencdes que
buscamos relatar neste capitulo.
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2. Aleitura na compreensiao geografica

Em entrevista realizada a Nova
Escola, a professora Sonia Castellar,
da Universidade de Sao Paulo (USP)
afirma que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) reforcaaideia
da Geografia como um componente
importante para entender o mundo,
avida e o cotidiano (TREVISAN, s/d).
Sendo assim, a Geografia configura-
-se no componente curricular que
tem o compromisso com o raciocinio
geografico que, articulado a alguns
principios e categorias, permite que
os estudantes possam perceber e
analisar criticamente a realidade, per-
mitindo a elaboracao de uma leitura
de mundo cada vez mais ampla.

Essa perspectiva faz parte da for-
macao dos professores de Geografia
que, ao chegar nas escolas em seus
estagios supervisionados obrigato-
rios, tendem a buscar estratégias que
favorecem o desenvolvimento de ha-
bilidades e competéncias que coadu-
nem com ela. Nesse processo, alguns
desafios vao sendo diagnosticados
e, a partir deles, novas estratégias e
reflexdes vao sendo elaboradas.

O fazer docente em Geografia,
enfrenta na escola, um duplo desa-
fio: Por um lado intenta garantir a
compreensao do espaco geografi-
co, por outro, precisa garantir que
a leitura da palavra seja apropriada
pelos estudantes. Dessa forma, bus-
cam amparo nas reflexdes freiria-
na, quando Freire (1982, p.9) afirma
que a “leitura do mundo precede a
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leitura da palavra”.

Nesse sentido, a Geografia se uti-
liza de um conjunto de recursos e
instrumentos visuais, audiovisuais,
escritos, pictdricos, dentre outros
buscando possibilitar essa leitura de
mundo que, entende a Geografia,
deve fazer parte da vida das pes-
soas, sendo apresentada aos estu-
dantes de uma forma ampla, indo
além da leitura do cdodigo escrito,
mas sobretudo aprendendo a ler o
mundo e compreender o significado
das coisas (Furim et al., 2019).

Coadunando com as ideias de
Furin et al. (2019) ao afirmarem que
a consciéncia critica tem na leitura
sua mais fecunda possibilidade, a
alfabetizacao e o letramento confi-
guram-se tanto como uma condicao
como um resultado do processo de
ensino aprendizagem em Geografia.
N&o é condigdo no sentido amplo,
mas estrito, no que diz respeito as
possibilidades de ampliagao do en-
tendimento dos conteudos, objetos,
conceitos e debates pertinentes a
ciéncia geografica por meio de suas
imagens, paisagens, sons, texturas,
relagbes sociais que sdo adquiridas
no seio familiar e comunitario, muito
antes do dominio da lingua escrita.
E, por sua vez, resultado, a medida
que o dominio dos signos e seus sig-
nificados por alfabetizacao, leitura e
escrita ampliam o capital cultural dos
estudantes favorecendo o desenvolvi-
mento da consciéncia critica e cidada.
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3. Alfabetizacao e letramento — umpasso necessario na

leitura do/no mundo?

Os conceitos de alfabetizacdo e
letramento baseiam a principal ana-
lise deste trabalho. Neste sentido,
Soares (1998) define trés categorias
que podem ser aplicadas aos perfis
dos estudantes: analfabeto, o qual
ndo sabe ler e escrever; alfabeti-
zado, aquele que domina o cédigo
escrito; e, por fim, o letrado, sendo
alguém que sabe ler e escrever e
utiliza essas habilidades para inter-
pretar e compreender o mundo.

Para além das categorias citadas
acima, é essencial lembrar que a
leitura do mundo é desenvolvida
antes mesmo da leitura da palavra.
Freire (2017) defende que a leitura
do mundo é iniciada na infancia a
partir das primeiras nogées do espa-
¢o. Logo, ela auxilia na compreensao
do meio em que ela esta inserida.
Posteriormente, a crianga € alfabe-
tizada e passa a dominar o cédigo
escrito. Dessa forma, ela é capaz
de interpretar o mundo a partir de
suas percepc¢des e das multiplas
linguagens.

O estudo da linguagem car-
tografica é importante desde o
inicio da escolarizagdo, avancan-
do ao longo de toda a educacao
basica. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 2001),
a linguagem cartografica contribui
para desenvolver as capacidades

relativas a representacao do espa-
¢o. Nesse sentido, a alfabetizacao
cartografica vai sendo incorporada
aos estudos geograficos, ampliando
o grau de complexidade e escala da
leitura e interpretacao dos fendme-
nos. E preciso compreender que a
linguagem cartografica ndo é um
conteudo em si, mas inerente a esse
componente curricular, e, conforme
aponta Cavalcanti (2002, p. 16):

A habilidade de orientacdo, de
localizagdo, de representacao
cartografica e de leitura de ma-
pas desenvolve-se ao longo da
formacao dos alunos. Nao é um
conteudo a mais no ensino de
Geografia; ele perpassa todos
os outros conteudos, fazendo
parte do cotidiano da matéria.
Os conteudos de cartografia
ajudam a responder aquelas
perguntas: Onde? Por que este
lugar? Ajudam a localizar fené-
menos, fatos e acontecimentos
estudados e a fazer correlacdes
entre eles, sdo referéncias para o
raciocinio geografico.

De acordo com a BNCC (2018),
a Geografia é uma disciplina que
pode contribuir para o processo de
alfabetizacao, visto que ela tem o
espaco geografico como o seu ob-
jeto de estudo de maneira que pos-
sibilita com que o aluno desenvolva
habilidades, como a observacao, a
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descricao, ainterpretacdo e nocdes
conceituais, tais como a natureza,
a sociedade, o lugar, a paisagem e
o territorio.

Do ponto de vista pedagégico,
a utilizagado da cartografia possibi-
lita que o estudante se desenvolva
“desde o inicio da sua escolarizagao,
tendo em vista a construcao de uma
aprendizagem significativa, sendo ca-
paz de observar, ler, escrever, compa-
rar e identificar fendmenos em seu
cotidiano” (Jesus et al., 2019, p. 168).
Logo, acrescenta Jesus et al (2019):

Conhecer a cartografia e ter aces-
so aos saberes geograficos permi-
te ao aluno atender a demandas
que surgirdao no seu cotidiano,
ou apresentar respostas para al-
gumas questdes rotineiras, tais
como: qual o melhor caminho
para chegar a determinado lu-
gar? Como conseguir localizar um
amigo que vive em outra regido?
Nesse sentido, sendo de extrema

importancia estudar os lugares de
vivéncia dos alunos (casa, escola,
comunidade, trajeto casa - esco-
la), como pontos de referéncia”
(Jesus, et al., 2019, p. 165).

Nesse sentido, é de extrema
importancia estudar os lugares de
vivéncia dos alunos (casa, escola,
comunidade, trajeto casa - escola),
como pontos de referéncia” (Jesus
et al, 2019, p. 165). Além disso,
Ribeiro et al (2019) apontam que a
cartografia contribui no processo de
alfabetizacao dos estudantes, tendo
em vista as suas multiplas lingua-
gens - a exemplo do mapa que con-
templa a linguagem escrita e visual.

Assim, embora os estudantes nado
precisem necessariamente serem
alfabetizados na leitura e escrita do
vocabulario, eles necessitam serem
alfabetizados cartograficamente
para desenvolverem nocdes espa-
ciais que melhor contribuam em sua
leitura de mundo.

4. Dialogar para conhecer: relatos e reflexées docente
sobre leitura e escrita na aprendizagem em geografia

No Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP), os professores
preceptores tém papel primordial na
formacao docente. Além de supervi-
sionar, orientar, planejar e avaliar os
estudantes residentes, servem, mui-
tas vezes, de inspiracdo aos profes-
sores em formagao que ainda estdo
forjando sua identidade docente.
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Nas escolas analisadas foi possi-
vel identificar algumas dificuldades
no avancgo e desenvolvimento das
acOes planejadas e programadas
pelos estudantes residentes e seus
preceptores para suas agdes (ob-
servacao, planejamento e regéncia)
junto aos estudantes da educagao
basica. Verificou-se que uma parte
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significativa dos estudantes apre-
sentavam dificuldades de leitura e
escrita e esse fator tornou-se um
desafio para o ensino de Geografia,
pois parte das atividades deste com-
ponente curricular estdo relaciona-
das a leitura e produc¢ao de peque-
nos textos, a resolucdo de questdes
problematizadoras do livros dida-
ticos, a realizacao de pesquisas
na internet e em outros materiais
didaticos, ao uso de projecao em
slides, assim como diversas outras
acdes que requerem a utilizacdo de
material escrito.

Nesse sentido, identificamos
como as dificuldades de leitura e
escrita impactam o processo en-
sino-aprendizagem de Geografia.
Dessa forma, durante as etapas de
observacgao, verificamos que os pro-
fessores (preceptores) de Geografia
precisavam, constantemente, ree-
laborar as formas de trabalhar o
conteudo para que este fosse com-
preendido pelos estudantes com
dificuldades de leitura e escrita.
Por vezes, foi necessario recorrer a
outros recursos didaticos, principal-
mente os relacionados a cartogra-
fia - como mapas, globos terrestres,
magquetes, videos, imagens e foto-
grafias - para auxiliar o processo de
ensino-aprendizagem.

Portanto, o planejamento das ati-
vidades e agBes serviu para repensar
as estratégias. De acordo com um
dos entrevistados, o planejamento

€ um dos momentos mais propicios
para organizar uma aula de acordo
com o nivel de aprendizagem das
turmas. Segundo seu relato:

“Em virtude da nado separacao
dos alunos, os professores ten-
dem a simplificar o conteudo das
aulas para facilitar a compreen-
sdo dos alunos, ao mesmo tempo
em que deve solicitar da gestdo
da escola o acompanhamento
dos alunos nao alfabetizados.”
(Professor 2, fevereiro de 2024).

Segundo o Professor 2, as turmas
contam com alunos que apresentam
diversos niveis de aprendizagem.
Com isso, ele tende a simplificar o
conteudo para torna-lo acessivel
para toda a turma, desde os estu-
dantes analfabetos até os letrados.
Ainda assim, ressaltou em sua en-
trevista que é fundamental que o
professor comunique a gestdo da
escola sobre as dificuldades de lei-
tura e escrita dos alunos para que
haja iniciativas que incentivem e
oportunizem o aprendizado do c6-
digo escrito para eles.

Devido aos diversos niveis de
aprendizagem presentes nas tur-
mas, os professores de Geografia
recorrem a varios recursos didaticos
para buscar promover um ensino
mais contextualizado e compreen-
sivel. Segundo o levantamento dos
relatos, os entrevistados apontaram
a cartografia como uma linguagem
estratégica utilizada para despertar
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nos alunos um maior interesse nos
conteudos da disciplina e, também,
como um facilitador para a aprendi-
zagem dos estudantes que apresen-
tam dificuldades de leitura e escrita.
sobre isso afirmam:

“A leitura de mapas contribui na
formacado do pensamento espa-
cial, nesse caso os alunos com
déficit de aprendizagem e leitu-
ra tem o auxilio de simbolos que
podem ajudar a compreender.”
(Professor 3, marco de 2024).

De acordo com a colocacao do
professor 3, compreendemos que
a utilizacdo dos simbolos, caracte-
ristico dos conteudos de cartogra-
fia, favorece o letramento dos estu-
dantes, permitindo-lhes fazer uma
leitura de mundo a partir da carto-
grafia. Essa assertiva coaduna com
as colocacdes do Professor 4, que,
além de indicar as dificuldades de
natureza geografica, aponta de que
forma a cartografia pode contribuir
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na leitura espacial mesmo sem que
os alunos sejam alfabetizados:

“Vejo que muitos estudantes ain-
da tém dificuldade com a locali-
zacgao, acredito que a introducao
de desenhos, croquis e mapas em
sala fazem com que o aluno con-
siga fazer uma atividade pratica
mesmo que ele ndo saiba ler”
(Professor 4, marco de 2024).

Dessa forma, verificou-se, ao
longo dos mddulos do PRP em
Geografia, que os preceptores uti-
lizaram a linguagem cartografica
para imprimir um trabalho com
maior eficacia frente as dificulda-
des dos estudantes.

Os professores utilizaram a carto-
grafia e suas linguagens por meio de
diversos recursos didaticos, como
é o caso de croquis, maquetes e
mapas (Figuras 1, 2 e 3). Boa parte
dos recursos sao produzidos pelos
alunos com materiais simples, como
folhas de sulfite e tintas guache.
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Com estas estratégias, os profes-
sores buscam superar as dificulda-
des dos aprendizados, assim como
da falta de estrutura das escolas
onde trabalham para arcar com ma-
teriais didaticos mais elaborados.
Isso os levam a elaborar materiais
junto a seus alunos, tornando-os
estudantes protagonistas do pro-
cesso ensino-aprendizagem - o que,
neste caso, contribui para o desen-
volvimento das linguagens escrita
e visual por meio de producdes que
utilizam a linguagem da cartografia.

Além dos recursos da cartografia,
algumas estratégias de ensino tam-
bém somam esforcos na superacao
de alguns limites, sdo exemplos, a
utilizacdo de mapas politicos, uso
do quadro branco e de projecdo em
slides. O professor utiliza o mapa
como um recurso visual para mate-
rializar o conteudo exposto, logo, ele
espacializa a discussao e, na maioria
das vezes, prende a atencdo dos alu-
nos. O professor também trabalha
com os recursos tradicionais - pincel
e quadro branco - de forma criativa
ao utilizar as técnicas de mapa men-
tal e croquis.

Uma outra atividade é a utiliza-
¢do de recursos tecnoldgicos em
sala de aula - projetor e computador

5. Consideracoées finais

Os professores de Geografia na
educacgao basica vém enfrentando

- de maneira que utiliza imagens e
exemplos textuais relacionados ao
cotidiano dos estudantes, trazendo
assim as tematicas globais para per-
to da realidade da turma.

Nesse sentido, o uso da cartogra-
fia também reverbera em outras
estratégias e recursos didaticos,
uma vez que a cartografia possui
uma linguagem que abrange a lei-
tura escrita e visual. Dessa forma,
utilizar a linguagem cartografica
em sala de aula contribui para o
processo de alfabetizagdo e letra-
mento dos estudantes para além
da linguagem escrita, como tam-
bém na linguagem visual - como foi
percebido no uso de mapas men-
tais, croquis e exemplos sobre o
cotidiano que se relacionam com
a disciplina de Geografia.

“Estudando mapas, globos e
paisagens, os alunos podem de-
senvolver habilidades de leitura
e interpretacdo, associando o
conteudo geografico com o am-
biente ao seu redor.” (Professor
4, marco de 2024).

Com isso, é possivel perceber que
a Geografia possui um papel impor-
tante para o processo de alfabetiza-
cao e letramento dos estudantes da
educacao basica.

um desafio em relagdo aos niveis de
aprendizagem dos alunos, visto que
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as turmas contam com estudantes
que apresentam diferentes niveis e,
em muitos casos, os alunos letrados
estdo na mesma turma que os alu-
nos analfabetos. Diante disso, en-
sinar Geografia para quem possui
dificuldades de leitura e escrita se
coloca como mais um desafio a ser
enfrentado no cotidiano do docente
em Geografia.

Ademais, a Geografia pode auxi-
liar o processo de alfabetizagdo e
letramento, desde que seja apresen-
tada a partir das séries iniciais por
meio da alfabetizacao cartografica
e da observagao e localizagdo dos
fendbmenos. Segundo a pesquisa
realizada, os professores apontam
o uso da cartografia e da linguagem
cartografica como uma estratégia
de ensino que contempla os diver-
sos niveis de aprendizagem dos alu-
nos, pois abrange diferentes tipos
de linguagem. Além disso, a utili-
zacao de perguntas norteadoras,
imagens digitais e mapas mentais
também colaboram positivamente
com as estratégias de ensino que
funcionam em sala de aula para ga-
rantir um ensino efetivo. Por meio
do uso de diversos recursos didati-
cos - a exemplo de mapas - em sala
de aula, foi possivel observar que os
estudantes - inclusive, aqueles que

Referéncias

possuem dificuldades em leitura e
escrita - compreendem os conteu-
dos da disciplina e participam das
discussdes em sala de aula.

Partindo dos levantamentos e
impressdes, sugere-se que haja
um diagnostico em relagao as ha-
bilidades de leitura e escrita dos
estudantes em cada turma e, a
partir dos resultados, que seja im-
plementado um projeto de reforco
com professores capacitados para
auxiliar no processo de alfabetiza-
¢do e letramento dos estudantes
da educacdo basica.

Por fim, enfatizamos que a alfa-
betizacdo e o letramento se confi-
guram tanto como uma condigao
como um resultado do processo de
ensino aprendizagem em Geografia.
Por um lado, ela oferece elementos
capazes de ampliar o repertdério do
componente curricular, e, por outro,
é influenciada pela linguagem car-
tografica na utilizacdo de simbolos
e signos que vao dando significado
ao conteudo estudado.

Dessa forma, a leitura de mun-
do da Geografia é influenciada e
influencia a leitura da palavra, for-
talecendo o importante papel da
Geografia no processo de alfabeti-
zacao dos estudantes.
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Imunologia em tiras:
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1. Consideracdes iniciais

p. 1), “a imunologia € o estudo das defesas do or-

ganismo contra infec¢do”. Esta area de conheci-
mento atua na compreensao de como o corpo responde a
patégenos, na criacdo de vacinas e no desenvolvimento de
terapias para combater doencas infecciosas. Neste con-
texto, os principios basicos e avancos da imunologia sao
cruciais no enfrentamento de desafios presentes e futuros
relacionados a saude publica.

D e acordo com Murphy, Travers e Walport (2010,

Diante da importancia da imunologia, sua abordagem no
ensino basico desempenha um papel fundamental, pois,
por meio dela, é possivel proporcionar aos estudantes o
entendimento sobre como o corpo se defende contra agen-
tes patogénicos, como virus, bactérias e outros, além de
promover uma conscientizagao mais ampla sobre medidas
preventivas e tratamentos para doengas infecciosas.



Programa Residéncia Pedagdgica, IFCE e a Profissionalizacdo do Docente em Formacao:
Formar para Transformar, Transformar para Formar - Volume 2

Toledo et al. (2016) afirmam que
os temas de imunologia ainda sao
pouco trabalhados em sala de aula,
mesmo com a presenca de alguns
conteudos sobre essa tematica em
outras areas da biologia. Além disso,
existem poucos estudos que traba-
lham a didatica para ensino de imu-
nologia com o ensino médio.

Apesar da suaimportancia, o ensi-
no de imunologia enfrenta desafios
significativos devido a complexida-
de do conteudo e a disseminacao
de desinformacao, especialmente
através das redes sociais, o que
pode resultar em sérios problemas
de saude publica. Diante dessa rea-
lidade, de que maneira as histdrias
em quadrinhos (HQs) poderiam
ser inseridas na pratica pedagdgi-
ca como estratégia metodoldgica
no ensino de imunologia para pro-
mover aprendizagem significativa
e, consequentemente, combater a
desinformacgao?

As HQs oferecem uma variedade
de beneficios significativos quando
introduzidas em sala de aula. Entre
eles, destaca-se a excelente recep-
tividade por parte dos estudantes, a
eficacia na transmissao de informa-
¢Oes, o enriquecimento da comuni-
cacao e do vocabulario, o estimulo
ao desenvolvimento da leitura e do
pensamento légico, além da facili-
tacdo de uma abordagem interdis-
ciplinar (Vergueiro, 2016).

Nesse contexto, as HQs emergem
como uma ferramenta valiosa. Elas
oferecem uma linguagem acessivel
e de facil compreensao, proporcio-
nando uma pedagogia ludica, en-
volvente e atraente. Portanto, esta
pesquisa tem como objetivo inves-
tigar a percepcgao dos alunos sobre
o estudo de imunologia utilizan-
do histérias em quadrinhos como

recurso didatico. Ao adotar essa
abordagem, busca-se nao apenas
facilitar o entendimento do tema,
mas também estimular o interesse
dos alunos por meio de uma meto-
dologia educacional mais dinamica

e interativa.

HQs sao narrativas que combi-
nam imagens e texto de forma se-
quencial, sua apresentagao mais co-
mum é em forma de revistas, livros
ou tiras. As tiras sdo pequenas HQs,
podendo ser uma pequena histoéria
completa (muitas vezes bem-humo-
rada) ou um capitulo de uma histo-
ria dividida em séries. Embora sejam
frequentemente associadas ao en-
tretenimento, as HQs possuem um
potencial significativo como recurso
didatico (Brandao, 2016; 2018).

Considerando sua potencialidade
de uso como ferramenta educacional,
este trabalho consistiu na producao
de HQs em forma de tiras que podem
ser utilizadas como ferramenta de
apoio a abordagem do conteudo de
imunologia no Ensino Médio.
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2. Arquitetura de defesa: conhecendo o sistema

imunolégico

O sistema imunitario humano é
formado pelos tecidos linfaticos,
pelas células imunitarias e por
substancias quimicas que mediam
e executam funcdes imunitarias.
Além de proteger o corpo contra
patégenos como virus, bactérias e
outros, esse sistema desempenha
outras funcdes, como reconhecer e
remover células mortas, danificadas
ou anormais (Siverthorn, 2010).

Uma das caracteristicas do siste-
ma imunoldgico é o que chamamos
de reconhecimento de patdgeno.
Isso acontece porque nas células de
defesa existem receptores capazes
de distinguir padrdes moleculares
associados a esses agentes invaso-
res. Logo depois de determinado pa-
tégeno ser identificado, o sistema
imunolégico comeca o processo de
eliminacao, para que ele ndo cause
danos (Reece et al., 2015).

Conforme Sadava et al. (2019) afir-
mam, as respostas de defesas contra
patégenos sdo de dois tipos: imuni-
dade inata e imunidade adaptativa.
A imunidade inata é inespecifica e
constituida por mecanismos que
proporcionam a primeira protecao
contra patégenos. Normalmente, a
imunidade inata atua de forma ra-
pida e envolve barreiras de protecao
como a pele, moléculas toxicas para
os invasores e células fagocitarias

102

que ingerem os invasores. Aimunida-
de adaptativa, por sua vez, direciona-
-se de maneira especifica contra um
patégeno em particular, sendo ati-
vada pelo sistema imune inato. Essa
resposta adaptativa é mais lenta,
mas proporciona uma defesa mais
duradoura em comparagao com a
imunidade inata.

Toda substancia que pode ser
identificada e combatida pelo sis-
tema imunitario adaptativo é cha-
mada de antigeno. As proteinas,
glicoproteinas e polissacarideos
dos patégenos sao os antigenos ha-
bitualmente reconhecidos pelo sis-
tema imunoldgico (Murphy; Travers;
Walport, 2010). Os antigenos podem
ser reconhecidos por receptores es-
pecificos presentes em células de
defesa conhecidas como linfdcitos
T e pelos anticorpos que sao protei-
nas produzidas e secretadas pelos
linfécitos B. Os anticorpos auxiliam
na neutralizacdo ou eliminagdo de
patdégenos e toxinas (Reece et al.,
2015; Sadava et al., 2019).

De acordo com Murphy, Travers e
Walport (2010), existem dois tipos
de células T: as células T citotodxicas,
que sao responsaveis por eliminar
células infectadas por virus ou ou-
tros patégenos intracelulares; e as
células T auxiliares, que desempe-
nham um papel crucial ao produzir
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sinais adicionais que ativam as célu-
las B previamente estimuladas por
antigenos, induzindo sua diferencia-
¢ao e producdo de anticorpos.

Além dos linfécitos T e dos lin-
focitos B, outras células que com-
pdem o sistema imune sdo as célu-
las fagociticas, caracterizadas pela
capacidade de engolfar patégenos,
como os neutrdfilos, macréfagos e
as células dendriticas. Os eosind-
filos e basodfilos sdo importantes,

principalmente, na protecdo contra
parasitas como vermes, por exem-
plo. No entanto, sua relevancia cli-
nica primordial esta relacionada ao
seu papel nas reacdes inflamatdrias
alérgicas. Outras células importan-
tes nesse sistema sao as células
assassinas naturais, que secretam
certas substancias que induzem
células doentes a morte, impedin-
do a disseminagao do virus ou do
cancer (Murphy; Travers; Walport,
2010; Reece et al., 2015).

3. Os quadrinhos no ensino: tornando o complexo

acessivel

Apesar da relevancia da imuno-
logia no ensino basico, sua comple-
xidade intrinseca representa um
desafio significativo para os edu-
cadores. No entanto, Pereira et al.
(2020) afirmam que o emprego de
estratégias ludicas durante as ativi-
dades educacionais pode criar um
ambiente de integracao e prazer,
incentivando o desenvolvimento da
criatividade, percepcao e atencao
dos alunos, o que, por sua vez, faci-
lita a construgcado de conhecimento
e habilidades.

Um dos elementos ludicos que
pode ser utilizado para facilitar a
compreensdo dos conteudos com-
plexos como a imunologia sao as
HQs. De acordo com Brandao (2016),
as HQs sao uma arte de contar histé-
rias, por meio de desenhos e textos.

Essa combinacdo de expressao
permite disseminar ideias sérias de
forma mais chamativa, acessivel,
dindmica, resultando em uma lin-
guagem mais visual que ultrapassa
as barreiras linguisticas e culturais
(Brandao, 2018; Vergueiro, 2018).

Os quadrinhos tém o potencial de
melhorar a experiéncia de aprendi-
zado em sala de aula, seja através
de referéncias diretas ou indiretas
ao tema em discussao, tanto em for-
mato impresso quanto digital. Eles
oferecem, conforme Martins (2012)
e Vergueiro (2016) explicam, uma
riqueza de recursos ndo apenas por
sua natureza artistica, mas também
por sua capacidade de simplificar
conceitos complexos e estimular ati-
vidades como discussdes, debates e
analises criticas.
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Neste sentido, pesquisas que
investigam a aplicacdo dos qua-
drinhos como recurso pedagégico
em diversas disciplinas contribuem
significativamente para evidenciar
o potencial educacional dessa for-
ma de arte no contexto do ensino
formal, corroborando com a pers-
pectiva de Martins (2012), ao afir-
mar que nao existem limitacdes
para o uso dos quadrinhos nessa
modalidade educacional. Esses
recursos podem ser empregados
tanto para introduzir quanto para
concluir conteudos, avaliar conhe-
cimentos prévios, promover dis-
cussOes, facilitar a compreensao

de conceitos, estimular a leitura
e fomentar o desenvolvimento da
imaginacao e da criatividade.

Em caso de dificuldade em en-
contrar quadrinhos adequados para
atender necessidades especificas
de ensino, o professor pode optar
pela elaboragao das préprias HQs.
Para aqueles sem experiéncia nessa
arte, é possivel usar softwares es-
pecializados que simplificam essa
producao. Outra opcao eficaz para
integrar as HQs aos temas discuti-
dos em sala de aula é incentivar os
alunos a criarem seus quadrinhos
(Brandao, 2018; Martins, 2012).

4. Criando arte imunolégica: producao das tiras didaticas

Este capitulo apresenta um traba-
lho de carater qualitativo que consis-
tiu na producao de tiras em quadri-
nhos sobre conceitos de imunologia.
O contetdo selecionado para o de-
senvolvimento das tiras abrangeu
as células do sistema imunoldgico
e suas interagdes com patdgenos.
Foram explorados os diversos tipos
de células que compdem o sistema,
como macrofagos, linfécitos, eosiné-
filos, entre outras categorias, desta-
cando suas distintas caracteristicas
e mecanismos de acdo no combate
a agentes externos.

Para criar os esbocos das tiras,
utilizamos a plataforma de design
grafico Canva, conhecida por fa-
cilitar a idealizagcao de designs de
maneira acessivel e intuitiva. As

104

concepgdes iniciais sobre o con-
teudo abordado foram projetadas
nessa plataforma, incluindo a es-
trutura narrativa e a caracterizacao
dos personagens.

Posteriormente, os esbocos fo-
ram refinados manualmente para
aprimorar os tracos e garantir a
qualidade visual das tiras. Apos a
conclusao dos desenhos, as tirinhas
foram digitalizadas e passaram por
um processo meticuloso de edigao,
incorporando textos e balbes de dia-
logo de forma coesa e informativa.

Finalmente, as tiras foram apre-
sentadas e discutidas, proporcio-
nando uma abordagem visual e
educativa para compreender os
complexos conceitos da imunologia
de maneira acessivel e atrativa.
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5. Discussao pedagégica sobre as tiras produzidas

Foram produzidas seis tiras de
quadrinhos que abordam diferen-
tes tépicos da imunologia. Essas ti-
ras caracterizam-se por apresentar
as células do sistema imunoldgico
e suas respectivas funcdes de ma-
neira bem-humorada e com a per-
sonificacao tanto das células quanto
dos invasores do corpo, de modo a
induzir os estudantes a criarem uma
identificacdo com os personagens
envolvidos e facilitar a compreen-
sao dos conceitos imunolégicos de
forma envolvente e divertida.

Cabe enfatizar que somente as
tiras ndo bastam. Elas sdo impor-
tantes ferramentas de apoio, mas
€ necessario que se articulem com
o conteldo tedrico por meio de dis-
cussdo em sala de aula, como forma
de atividade ou por outros meios.
Conforme afirma Martins (2012),
nao ha limite para o uso dos qua-
drinhos no ensino.

A Figura 1 consiste numa tira por
meio da qual as diferentes células
do sistema imune sdo apresentadas.
Ela possui uma linguagem atrativa
para apresentar essas células. Por
exemplo, a funcdo do macroéfago
de fagocitar (engolfar e digerir) é
apresentada como um ato de co-
mer; a funcao dos eosindfilos no
combate aos vermes € bem enfa-
tizada na fala do personagem que
representa essa célula: “nao odeio,

s6 quero eles mortos”. A funcao das
células dendriticas de apresentagao
de antigenos aos linfécitos é relacio-
nada ao ato de fofocar, no sentido
de que elas passam as informacdes
sobre os invasores do corpo para
os linfécitos. O papel dos baséfilos,
nao muito bem elucidado cientifica-
mente, é aproveitado para dar mais
humor a tira.

Figura 1- Os super-herois do sistema
imunoldgico

muitas célula:
abulosas com

08 e0SINGFILOS, Que

08 LINFOCICOS, uma FamiLia 0De1am vermes

BEm Granoe

08 NEUCrOFILOS QUE sao
melo PSICOPALAS

A GENCE N30 SaBe muito Bem
Para que eLe serve, mas
peixamos eLe al

DIZem Que aumencam a
circutagao

Fonte: Os autores.
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Essa abordagem é importante no
caso de um assunto tdo complexo
como a imunologia, ja que, con-
forme Brandao (2018, p. 34), “os
assuntos tratados nos quadrinhos
podem ter a leveza e a ludicidade
que encantam criangas e adoles-
centes”, contribuindo assim para
o envolvimento na aula e na com-
preensao do conteudo.

A segunda tira (Figura 2) apresen-
ta, de forma comica, os principais
elementos da imunidade inata: as
barreiras que dificultam o acesso dos
organismos invasores ao N0Sso Corpo
(representadas pela parede que os mi-
crorganismos da tira estao tentando
quebrar) e as células (representadas
pelo neutrdfilo que é visto pelos inva-
sores assim que a barreira é rompida).

Figura 2 — Invadindo um ambiente desconhecido

\ao se preocupe,

Antino, eu s€i° )
que estou
‘fozendo

Confia! é sé a
gente entrar
que da certo,

vocé ndo acha

que t&
chamando
Ui e
-
L 4

Fonte: Os autores.
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Essa tira € um bom exemplo
para a concepcao de que a com-
binagao especial entre desenho e
texto numa HQ permite disseminar
ideias sérias de forma mais chama-
tiva, acessivel, dindmica, resultando
em uma linguagem que ultrapassa
as barreiras linguisticas e culturais
(Brandao, 2018; Vergueiro, 2018).
Na referida tira, o humor foi um ele-
mento bem explorado no dialogo,
um recurso que induz o envolvimen-
to dos alunos nas discussdes sobre
o conteudo.

A Figura 3 aborda os diferen-
tes tipos de linfdcitos e, de forma
bem-humorada, as suas respectivas
funcdes, relacionando novamente a
apresentacao de informacgdes sobre
os antigenos de uma célula a outra
a fofoca; a representacdo dos anti-
corpos produzidos pelos linfécitos B
como seus brinquedos; a represen-
tacao dos linfécitos mais destrutivos
no combate aos invasores; e aqueles
que apenas auxiliam, mas ndo agem
diretamente contra os patdgenos,
como as células T auxiliares.
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Figura 3 — Linfocitos: a tropa de elite da defesa corporal
W

NO COPO HUMAND BXISGeM VArios EXISIEM aQUELES QUe 60Sam De FOFOCa
LIPOS D LINFOCICOS, COM DIFErences

PersonaLipanes

L&)
@

N&o sabe

quem eu
EXISCEM 08 QUE GOSLam D& moncar seus Vi
Proprios srinquenos

\
Puxa vida,
que
anticorpo
massa!

EXIStem aoueLes aue n3o sao convecioos porsuas [, 9% O
CONQUISEAS em BataLkas ou praougdes oe cicocinas| COdigo!! voce
mMas SIm POr SEMPre (erem cONseLHos para par | € aquilo que

pensa que é

Fonte: Os autores.
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A descricdo de como ocorre a dis-
seminacao das informacdes sobre
os antigenos entre diferentes cé-
lulas de defesa é explorada na tira
que é representada pela Figura 4.
A historia ilustra, por meio de uma
linguagem atrativa e humorada, um
macréfago apresentando um anti-
geno a um linfécito B.

Nessa tira aparecem alguns ter-
mos mais técnicos como polipepti-
dicas e epitopo, este fato ndo torna
a tira desinteressante, umavez que

tais termos estao dentro do contex-
to de uma histéria bem-humorada,
que pode ser usada pelo professor
como um meio de familiarizacdo do
aluno com a nomenclatura cientifi-
ca. Neste sentido, segundo Martins
(2012), a linguagem dos quadrinhos
pode ajudar a ampliar o vocabulario
dos alunos devido a sua caracteris-
tica de facil entendimento, benefi-
ciando-os na introducdo de novas
palavras, na superacao de dificulda-
des de concentragao, entre outros
aspectos.

Figura 4 — Uma descricdo poética do inimigo

Macrofago
Linfécito

Aquela ali é a
Antigena X, é a
proteina em forma

Tem puas CcaDelas
POLIPEPLIDICAS €
uma escrucura
cripimensionat

anica

A resposta
imunolégica que ela
desencadeia é uma
obra-prima da defesa.

Fonte: Os autores.

Parece perigosa, ., q posso
mas na verdade
é ela é muito pior,

comegar a
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SEU ePIcoPo €
£30 DISTINGIVO

Que parece uma

parkroon

m diq, ela se
ligou ao meu
receptor...

inesquecivel
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A proxima tira (Figura 5) oferece
uma visao didatica e visualmente
envolvente sobre a adaptacao e
fortalecimento do sistema imunolé-
gico apos a exposicao a patégenos.

Figura 5 — Pronto para a proxima batalha

CELULAS DO
SISTEMA IMUNE NA
PRIMEIRA INFECCAO

Fonte: Os autores.

Na tira acima, € possivel ver duas
figuras representando células do
sistema imunolégico: na primeira
infeccdo, como um recruta fragil; e
na proxima, como um soldado bem
equipado e preparado para o com-
bate. Utilizando a metafora militar,
a tira explica a evolugao do sistema
imunoldgico. Na primeira infeccao,
as células sao inexperientes e vulne-
raveis, mas com o tempo e a exposi-
¢ao a patogenos, elas se fortalecem,
tornando-se soldados experientes
para futuras batalhas.

110

Através de uma representacao cria-
tiva, a tira demonstra como as cé-
lulas imunoldgicas se tornam mais
eficientes na resposta a infeccoes
subsequentes.

CELULAS DO
SISTEMA IMUNE NA
PROXIMA INFECGAO

Alilustracao destaca o conceito de
memoria imunoldgica, no qual as cé-
lulas “lembram” do patégeno apds
a primeira exposicao e respondem
de forma mais rapida e eficaz em
encontros subsequentes. Isso expli-
ca por que uma segunda infeccao
pelo mesmo patdégeno é geralmente
controlada mais rapidamente pelo
corpo.

A tira pode servir como uma fer-
ramenta educativa para ensinar
sobre o sistema imunoldgico e suas
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fungdes, incluindo como as vacinas
funcionam ao treinar o sistema imu-
noldgico para reconhecer e comba-
ter patégenos mais eficientemente.
Além disso, pode contextualizar a
importancia da vacinagao na saude
publica e na prevencao de doengas
infecciosas, combinando elementos
visuais atraentes com explicacdes
claras e humoristicas para facilitar
a compreensao e a retengao de in-
formacdes importantes.

Figura 6 — A verdade por tras da vacina

0uvI DIZer que vao coLocar
um "cavato oe Tréia" no

Rapaz disseram nosso coreo...

que estavam
) tentando nos

calabreso

Temvirus

bem fraco

Fonte: Os autores.

Os personagens representam
diferentes elementos do sistema
imunoldgico e do processo de va-
cinacdo. A figura central, um virus
enfraquecido, explica a natureza
das vacinas e como elas preparam
o corpo para futuras infecgdes sem
causar a doenca.

A Figura 6 apresenta uma tira
que aborda de maneira ludica e
informativa um tema complexo re-
lacionado a vacinacao e a resposta
do sistema imunoloégico. A narrativa
é construida em torno da metafora
do “Cavalo de Tréia” para explicar
como as vacinas funcionam. Através
de personagens carismaticos, a tira
desmistifica conceitos cientificos,
tornando-os acessiveis e compreen-
siveis para o publico em geral.

EXISTeM Virus Dencro 0a vacing

F

»

ELES DIZBM QuE € uma C0ISa Boa,
mas DesCcoBr aLeo

Al 3 GeNCe Peca eLe

Molezinho g
pacifico...

APOVEILAMOSPAra treinar paraa
proxima

A metafora do “Cavalo de Tréia”
é utilizada para ilustrar como uma
vacina, que pode conter uma ver-
sdo enfraquecida ou inativa de um
patégeno, entra no corpo e desen-
cadeia uma resposta imunoldgica.
Essa resposta prepara o sistema
imunoldgico para reconhecer e

m
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combater o patégeno real em futu-
ras exposicoes.

A tira educa sobre a importancia
da vacinagao, dissipando medos e
mitos comuns. Por exemplo, a men-
¢ao de que “existe um virus dentro
da vacina” seguida pela explicagao
de que é um virus enfraquecido
(e, portanto, inofensivo) ajuda a
esclarecer mal-entendidos sobre
o conteudo das vacinas. O uso do
humor, como nas falas “Xoxo, fra-
co, capenga...”, “Molezinha, né?” e
“E bem pacifico”, serve para des-
contrair o tema, tornando a apren-
dizagem mais agradavel e menos
intimidante.

6. Consideracoes finais

Este trabalho explorou o poten-
cial das tiras em quadrinhos como
recurso didatico no ensino de imuno-
logia para o ensino médio, partindo
da premissa de que a complexidade
intrinseca do tema e a necessidade
de abordagens inovadoras deman-
dam estratégias educacionais alter-
nativas. Partindo do questionamen-
to “De que maneira as histdrias em
quadrinhos (HQs) poderiam ser in-
seridas na pratica pedagoégica como
estratégia metodoldgica no ensino
de imunologia para promover apren-
dizagem significativa e, consequen-
temente, combater a desinforma-
¢a0?” na introducao deste trabalho,
levantamos algumas possibilidades
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De acordo com Menegazzi (2014),
a natureza multidimensional das
histérias em quadrinhos incentiva
os leitores a ponderarem sobre o
conhecimento derivado da narra-
tiva, possibilitando mudancas de
atitude e oferecendo saberes que
podem ser aplicados na solugcao de
desafios do dia a dia e da sociedade.
Dessa forma, as HQs se estabele-
cem como um recurso significativo
para promover a formacdo cidada.
Nessa perspectiva, a tira pode ser
utilizada como ponto de partida
para discussdes sobre imunizagao,
saude publica e biologia do sistema
imunoldgico.

e, ao final, através da producao de
seis tiras humoristicas e educativas,
destacamos como as histdrias em
quadrinhos podem simplificar con-
ceitos complexos, tornando-os aces-
siveis e interessantes para os alunos.

As tiras desenvolvidas apresenta-
ram as diferentes células do sistema
imunoldgico de forma personificada
e situacional, facilitando a identifi-
cagao dos estudantes com os pro-
cessos bioldgicos estudados. Essa
abordagem nao apenas estimula o
entendimento conceitual, mas tam-
bém promove uma conexao emocio-
nal e cultural com o conteudo, uti-
lizando o humor como ferramenta
pedagdgica para engajar os alunos.
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E importante ressaltar que as ti-
ras em quadrinhos ndo substituem
o conteudo tedrico tradicional, mas
funcionam como um complemento
dinamico que pode melhorar sig-
nificativamente a compreensao e
retencao dos conceitos abordados.
Ao proporcionar uma abordagem
interativa e visualmente estimu-
lante, as HQs contribuem para a
formacao de uma visdo critica e
reflexiva sobre a imunologia e suas
aplicacdes praticas.

Além disso, a pesquisa revelou
que a utilizacdo de HQs pode for-
talecer habilidades como a leitura
critica, a interpretacao visual e a
sintese de informacdes complexas,
preparando os alunos nao apenas
para o contexto escolar, mas tam-
bém para desafios contempora-
neos relacionados a saude publica
e a ciéncia.

Portanto, concluimos que as tiras
em quadrinhos representam um
recurso valioso e versatil no ensino
de imunologia, promovendo nao

Referéncias

apenas o aprendizado académico,
mas também contribuindo para a
formacéao cidada dos estudantes, ao
fomentar uma compreensao mais
profunda e uma postura mais criti-
ca diante das questdes cientificas e
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de metodologias didaticas para o ensino, muitas

escolas da Educacao Basica ainda sofrem com a
falta de recursos, o que reflete na adocao de procedimentos
didatico-pedagodgicos mais tradicionais, pouco interessan-
tes para os estudantes. Tal pratica acarreta, por exemplo, di-
ficuldade na aprendizagem dos componentes curriculares,
a exemplo do que acontece com o de Lingua Portuguesa, em
cujas aulas ainda parecem prevalecer atividades metalin-
guisticas, baseadas na identificagao e na classificagao das
estruturas linguisticas (Antunes, 2009), desconsiderando,
portanto, as praticas socioculturais de interacdo mediadas
pela linguagem, o que contraria as proposi¢cdes dos docu-
mentos normativos, tais como a BNCC (2018). Nesse contex-
to, a monotonia das praticas pedagodgicas pode ser um dos

N o que se refere a proposicao e ao desenvolvimento
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principais fatores que contribuem,
como percebemos com frequéncia
nas nossas escolas, com a resistén-
cia dos alunos a esse componente
curricular.

Esse cendrio ndo corresponde
certamente ao que é preconizado
pelas propostas tedricas que abor-
dam o processo de aprendizagem
significativa e que propdem que
a aprendizagem é mais produtiva
quando ha, no processo de ensino,
atividades e procedimentos didati-
cos que atraiam a atencao dos es-
tudantes. Segundo Sacristan (2001,
apud Muniz et al, 2020), é necessa-
rio adotar uma pedagogia diversi-
ficada, que desenvolva atividades
mais atrativas e desafiadoras para
os estudantes.

Nesse sentido, é fundamental
que os professores busquem al-
ternativas de tornar o ensino mais
significativo, o que, certamente, é
mais um desafio para os docentes,
aos quais, na maioria das vezes, nao
sdo oportunizadas as condicdes ne-
cessarias para o desenvolvimento
da sua atividade profissional. Para
nds, uma das principais ferramen-
tas pedagodgicas que tém a prer-
rogativa de promover o ensino de
forma mais ludica e atrativa sdo os
jogos, 0s quais se apresentam como
estimuladores de inteligéncias e

possibilitam divertimento em sala
de aula.

Baseando-se com rigor na hora
da escolha e associando os jogos
aos objetos de conhecimento e aos
objetivos do ensino, os professores
podem, com essas ferramentas
pedagdgicas, facilitar o desenvol-
vimento da aprendizagem, sendo
necessario, portanto, que os profes-
sores tenham formacgao adequada
para a proposicdo de procedimen-
tos didatico-pedagdgicos conside-
rados mais atrativos e atraentes.
Sob essa orientagao, a escola pode
desenvolver propostas de acdo ba-
seadas no conceito de gamificacao®,
relacionando-as as atividades de
multiletramentos, os quais enten-
demos como as diferentes praticas
sociais de letramento (Rojo, 2012;
Soares, 2000), as quais podem ser
caracterizadas pela multiplicidade
semiotica de producdo dos textos
pertencentes aos géneros textuais
que as compreendem.

Para que a escola possa atender
as novas exigéncias de leitura e
escrita impostas pela emergéncia
de novas atividades sociais de inte-
racao (BNCC, 2018), é preciso que
aos professores sejam ofertadas
condi¢des adequadas de formacao,
processo a partir do qual podem se
apropriar de novos procedimentos

6. Neste capitulo, com base em Fadel, Ulbricht, Batista e Vanzin (2014), entendemos, de forma
geral, gamificagdo como a aplicacdo de elementos de jogos em atividades de nao jogos.
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didatico-pedagdgicos para trans-
formarem as atividades de ensino.
Nesse sentido, é legitimo destacar-
mos a fung¢do que as licenciaturas
tém para a formacao de professo-
res no que se refere, por exemplo,
a proposicao e ao desenvolvimento
de sequéncias didaticas mais produ-
tivas para as finalidades de ensino.

Nesse contexto, considerando-se
as politicas publicas de fomento a
formacao inicial de professores
da Educagao Basica, o Programa
Residéncia Pedagdgica (doravan-
te, PRP), sob responsabilidade da
Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (do-
ravante, Capes), compreende uma
oportunidade de insercao do fu-
turo professor no campo escolar,
proporcionando ao licenciando a
capacidade de relacionar critica-
mente a teoria a pratica e de de-
senvolver, com base nas experién-
cias em sala de aula, procedimentos
didatico-pedagogicos.

Considerando que o Programa
promove “um campo de conheci-
mentos que envolve estudos, anali-
se, problematizacao, reflexdo e pro-
posicao de solugdes para o ensinar
e o aprender, e que compreende a
reflexdo sobre as praticas pedagdgi-
cas, o trabalho docente e as praticas
institucionais” (Almeida; Pimenta,
2015, p.29), as atividades realizadas
durante o PRP oportunizam que os
professores ainda em formacao

inicial desenvolvam a capacidade
de elaborar estratégias para mediar,
de forma mais satisfatoéria, o ensi-
no. Sob essa concepgao, podemos
perceber a potencialidade do PRP
de ser um programa propicio para a
producdo e para a aplicagao de jo-
gos pedagdgicos nas salas de aula
da Educacao Basica, contribuindo,
portanto, para a transformacao das
praticas de ensino, por exemplo, de
lingua portuguesa.

Neste capitulo, entdo, com a fi-
nalidade de analisar se e como os
jogos podem configurar-se como
uma ferramenta didatico-pedagdgi-
ca produtiva para o ensino de lingua
portuguesa, pretendemos apresen-
tar, com base nas nossas experién-
cias em sala de aula, jogos uteis
para o ensino de lingua portuguesa
e analisar criticamente, sob o esco-
po da area da Linguistica Aplicada,
as atividades envolvendo jogos que
foram elaboradas e aplicadas por
nos, residentes, preceptora e do-
cente orientador, durante as acdes
do Programa Residéncia Pedagdgica
em uma escola regular de ensino fun-
damental participante do Programa.
Nossa analise quali-interpretativista,
compreendida sob a concepcao et-
nografica de pesquisa, baseia-se na
aplicagcao de jogos que realizamos
em sala de aula com a finalidade de
abordar determinados objetos de
conhecimento do componente cur-
ricular de Lingua Portuguesa.
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Para tanto, assumimos como pres-
suposto que a abordagem de jogos
didaticos em sala de aula, se bem
planejada, pode ser muito eficiente
para o ensino e para a aprendiza-
gem de lingua portuguesa, ja que,
para nos, os jogos sdo ferramentas
que criam motivacao e oportuni-
zam engajamento dos estudantes,

contribuindo significativamente com
aaprendizagem. Para fundamentar-
mos essa assungao, consideramos as
propostas de Prensky (2001, 2010
apud Vieira, Hoyos, 2018), Fardo
(2013), além das preconizadas pela
BNCC (2018), as quais discorrem a
respeito da utilizacdo de ferramen-
tas ludicas na escola.

1. O ensino de Lingua Portuguesa e as praticas

didatico-pedagégicas

Frente as mudancgas da socieda-
de, a escola precisa oferecer aos
estudantes praticas de aprendi-
zagem mais atrativas. No caso do
componente curricular de Lingua
Portuguesa, os estudantes, em geral,
consideram as aulas muito exausti-
vas, ja que elas, na maioria dos ca-
sos, abordam, de forma tradicional,
o ensino das estruturas e formas
linguisticas (Antunes, 2009). Nesse
sentido, um dos desafios do profes-
sor desse componente consiste em
superar o consenso de que as aulas
de portugués, quando voltadas para
aanalise linguistica, sao mondtonas.

Dessa forma, é necessario que os
professores adotem, dadas as pos-
siveis adequacdes didaticas, dife-
rentes ferramentas metodoldgicas
para tornarem o ensino de lingua
portuguesa mais cativante e, por
consequéncia, para facilitarem um
ambiente de aprendizagem mais
prazeroso. Nesse contexto, sabemos
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que, ja ha algum tempo, o uso de
ferramentas ludicas tem sido uma
estratégia eficiente, sobretudo para
introduzir ou revisar conteudos.

Ademais, a escola precisa acom-
panhar as transformac&es sociais. A
ascensao e a expansao dainternet fi-
zeram emegir novas formas de comu-
nicagao e organizagao social, sendo
imprescindivel que, na sala de aula, as
novas tecnologias sejam aproveitadas
para fortalecer o processo de ensino
e aprendizagem, além de incentivar
0 uso consciente de tais tecnologias,
como assinala umas das seis com-
peténcias especificas da area de lin-
guagens para o Ensino Fundamental
- Anos finais da BNCC (2018, p. 11):

Compreender e utilizar tecno-
logias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (in-
cluindo as escolares), para se co-
municar por meio das diferentes
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linguagens e midias, produzir co-
nhecimentos, resolver problemas
e desenvolver projetos autorais e
coletivos.

Portanto, é necessaria o uso, para
fins didaticos, das tecnologias da
informacao na sala de aula. Porém,
além de alguns problemas relacio-
nados a estrutura das escolas pu-
blicas brasileiras, hd uma barreira
geracional que deve ser derrubada.
Segundo Prensky (2001, 2010, apud
Vieira, Hoyos, 2018), enquanto os
estudantes sdo nativos digitais, ou
seja, nasceram em pleno momento
de uso das redes, a maioria dos pro-
fessores sdo imigrantes digitais, que
presenciaram o nascimento dessas
tecnologias e costumam ter dificul-
dade com o seu uso.

Sendo assim, superando os even-
tuais obstaculos, os professores de-
vem buscar a apropriagao das midias
tecnoldgicas, para que seja possivel
transforma-las em aliadas no ensino
de lingua portuguesa, especificamen-
te no que se refere ao ensino das es-
truturas linguisticas, frequentemente
associado a aulas desinteressantes.
Nesse contexto, a gamificacdo desta-
ca-se como uma das formas mais efe-
tivas de estimulo para o engajamento
dos estudantes nas aulas.

Para Fardo (2013), a gamificagao
€ um fendmeno novo, que pode
ser descrito como a utilizagdo de
varios elementos tipicos de games
em outros contextos. No ambito da

educacgdo, a gamificacdo torna-se
uma opcao, especialmente quando
o objetivo é proporcionar um primei-
ro contato dos estudantes com de-
terminadas tematicas, para abordar,
em sala de aula, temas que podem
vir a ser consideradas enfadonhos
ou que podem causar facil distracao.

Com a gamificacao em sala de
aula, os estudantes podem ser es-
timulados, sobretudo por meio do
viés da competitividade, a se en-
volver em atividades relacionadas
aos temas propostos, apreendendo
mais facilmente os conteudos, bem
como podem ser motivados a usar,
de forma benéfica, as tecnologias,
voltados ao seu desenvolvimento
comunicativo e intelectual. Apesar
da gamificagao ser essencialmente
competitiva, a sua implementacao
também oferece a possibilidade de
cooperagao e trabalho em equipe.

Portanto, as novas tecnologias
oferecem ao professor novas formas
de abordar os objetos de conheci-
mento em sala de aula, as quais efe-
tivamente ensejam a participagao
ativa dos estudantes. Contudo, o uso
do suporte digital precisa ser cau-
teloso, ja que o foco educativo ndo
pode ser desviado, sendo indispen-
savel moderacgao, pois a intencao
ndo é transformar a gamificagao
em uma atividade padrdo, mas uma
opcao excepcional com objetivos li-
mitados de promover, de maneira
descontraida, a aprendizagem.
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2. O uso de jogos em sala de aula de Lingua Portuguesa:
uma experiéncia vivenciada no PRP

Conforme ja antecipamos, neste
capitulo, analisamos como os jogos
podem ser ferramentas produtivas
para o ensino de lingua portugue-
sa. Para tanto, consideramos uma
pesquisa que realizamos no con-
texto das atividades do PRP. A pes-
quisa foi desenvolvida na area da
Linguistica Aplicada, tendo em vista
gue esse campo caracteriza-se, por
exemplo, por contribuir com o de-
senvolvimento de estratégias para o
ensino de lingua portuguesa, visan-
do ao desenvolvimento das habilida-
des linguisticas de forma dinamica
(Cavalcanti, 2006).

A pesquisa realizada enquadra-se
no tipo etnografica, pois esta, con-
forme Erikson (1981 apud Cancado,
1994), é realizada pela descricdo de
um grupo, a partir das vivéncias do
pesquisador na interacdo com os
membros do coletivo. Esse tipo de
pesquisa esta vinculada com a abor-
dagem quali-interpretativa, ja que
parte da analise da agao de um gru-
po por meio da imersao na vivéncia
do fenémeno a ser estudado, bus-
cando explica-los pelainterpretacao
do que foi observado e/ou coletado/
gerado dos atores (Moreira, 2002).

A nossa escolha por trabalhar
com jogos em sala de aula duran-
te as nossas atividades de regén-
cia justifica-se pelo incentivo da
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preceptora, que, consciente das
potencialidades desse recurso, ja
utiliza essa metodologia em suas
aulas. Para a realizacao das ativi-
dades, primeiramente definimos
0 publico-alvo, constituido por
duas turmas de 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola muni-
cipal de Camocim-CE que partici-
pou do PRP em 2023. Essas turmas
foram selecionadas por serem re-
genciadas pela preceptora e pelo
nosso nucleo de residentes.

Definido o publico-alvo, houve o
momento de preparacdo das ativi-
dades, juntamente com a precepto-
ra e com o docente orientador. Para
tanto, consideramos os contetdos
que seriam abordados durante trés
semanas, sendo desenvolvida uma
atividade para cada semana. Para a
primeira delas, escolhemos o jogo
“Quem sabe ficaem pé”, visando re-
visar os géneros textuais, conforme
solicitado pelo curriculo escolar.

Na segunda semana, realizamos a
atividade de “Caca ao tesouro”, com
o intuito de trabalhar os principais
descritores cobrados pelo SPAECE,
uma importante avaliacdo externa
do Estado do Ceara. Por fim, na
terceira semana, elaboramos o jogo
“Desafio das classes gramaticais”,
para revisar o estudo das dez classes
de palavras.
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As aulas de Lingua Portuguesa na
escola-campo eram ministradas cin-
co vezes na semana. Os conteudos
eram explorados nas trés primeiras
aulas, sendo os jogos aplicados nas
duas ultimas, para a consolidacao
do conteudo e para a verificacdo do
nivel de aprendizado. Para a reali-
zacao dos jogos, foram necessarios
recursos tecnoldégicos, tais como
notebook e projetor.

Posto isso, passaremos a tema-
tizar cada um dos jogos desenvol-
vidos durante nossas regéncias,
comecando pelo jogo “Quem sabe
fica em pé!”, que, inspirado em ou-
tro material didatico homoénimo,
disponivel na Internet, € composto
por vinte perguntas, distribuidas
nos niveis facil, médio e dificil, cujo
objetivo é revisar as caracteristicas
dos principais géneros textuais es-
tudados até o 6° ano. Para a sua
aplicagao, dividimos a sala em cin-
CO grupos.

Apods a organizacao da turma,
demos as instrucdes aos estudan-
tes. Inicialmente, cada equipe rece-
bia uma pergunta; em seguida, os
membros deviam, sem conversar
entre si, pensar na resposta; logo
depois, ddvamos o comando “quem
sabe fica em pé”, e membros do
grupo em questao levantavam. Os
membros da equipe adversaria es-
colhiam, dentre os que levantaram,
um colega para responder. Caso a

resposta estivesse certa, a equipe
receberia a quantidade de pontos
referentes ao total de estudantes
que levantaram. Se a resposta es-
tivesse errada, o grupo adversario
ganharia a pontuacdo também de
acordo com o numero de estudan-
tes em pé. A equipe que acumu-
lasse mais pontos, portanto, seria
a vencedora.

Figura1- Pergunta do jogo “Quem
sabe fica em pé!”.

"3 Quem sabe ficaempét

Cite duas caracteristicas do
l género textual conto.

Fonte: elaborada pelos autores

Ja o segundo jogo, “Caca ao te-
souro”, era formado por quinze car-
tazes com cédigos QR code espa-
Ihados pelos espacos da escola. Os
cédigos continham questdes sobre
diferentes descritores do SPAECE.
Para esse jogo, os estudantes foram
divididos em quatro grupos e dire-
cionados a explorar o ambiente es-
colar com o objetivo de achar todas
as questdes e resolvé-las. Ganhava
a equipe que completasse a tarefa
primeiro. Apds a finalizacdo do jogo,
as questdes foram corrigidas de for-
ma conjunta, para sanar as duvidas
ainda persistentes acerca dos con-
teudos abordados.
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Figura 2 — Questao do jogo “Caga
ao tesouro”

Fonte: elaborada pelos autores.

O terceiro jogo foi inspirado na
brincadeira popular “adedonha”,
que consiste no sorteio de uma le-
tra e, a partir dela, os participantes
devem responder a diversas pergun-
tas utilizando palavras cuja inicial é
a letra sorteada. Na adaptacgao da
atividade como uma ferramenta de
ensino de lingua portuguesa, o jogo
recebeu o nome de “Desafio das
classes gramaticais” e consistiu na

divisdo dos estudantes em cinco
grupos de cinco membros.

A cada rodada, sorteamos uma
classe gramatical e uma letra, ca-
bendo aos grupos dizer uma palavra
que pertencente a classe sorteada
e que iniciasse com a letra em des-
taque. Houve comandos como “um
advérbio com a letra A”, “um subs-
tantivo com a letra S”.

Cada grupo recebeu uma folha
com diversas palavras, podendo
consulta-la para responder ao co-
mando. Também podia, de forma
livre, escolher outras palavras que
nao aquelas disponiveis na folha.
Se ndo conseguisse responder, o
grupo passava a vez para outro;
caso acertasse, a pontuagao rece-
bida variava de acordo com a difi-
culdade da rodada, sendo 2 pontos
para pergunta facil, 4 para média
e 6 para dificil.

Figura 3 — “Desafio das classes gramaticais”.

Um advérbio Um verbo com

com a letra: a letra:

A B

Fonte: elaborada pelos autores.
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Um numeral

Uma preposigdo

com a letra:

C D

com a letra:
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Durante a aplicagao das ativida-
des, percebemos a utilizacdo de di-
versas estratégias pelos estudantes
para vencerem os jogos, estratégias
como cuidados com a composicao
da equipe e acordos de divises de
tarefas, o que mostra que atividades
gamificadas ndo sé colaboram com
o exercicio do que foi aprendido,
mas também auxiliam os estudan-
tes a trabalhar em equipe e criar
mecanismos eficientes de resolucao
de problemas.

Também observamos um nivel
maior de concentragao dos estu-
dantes durante a realizacdo dos
jogos. Outro aspecto a ser destaca-
do foi a participacao engajada de
estudantes que tinham significa-
tivas dificuldades no componente
curricular, mas que se mostraram
bastante entusiasmados com a me-
todologia dos jogos, ajudando as
suas equipes e sendo encorajados a
responder perguntas cruciais para a
consolidacdo da equipe vencedora.
Observamos, portanto, que as ativi-
dades ludicas também favorecem a
desinibicao dos estudantes, desde
aqueles que sdo mais timidos aque-
les que ndo se sentem seguros em
relacdo ao conteudo.

Ao término da aplicacédo dos jo-
gos, dedicamos um momento para
a avaliacao, pelos estudantes, das
atividades. Nesse momento, a turma
pode fazer sugestdes e indicar as di-
ficuldades na consecucao dos jogos.

Em geral, os estudantes elogia-
ram os jogos, sobretudo por serem
desafiadores. Quanto as fragilida-
des, alguns estudantes tiveram di-
ficuldade com a leitura do QR code
usado no jogo “Caga ao Tesouro”
e outros, por nao terem aparelho
celular, ndo puderam participar de
forma tdo ativa. Em relacdo as su-
gestdes, as turmas pediram que fos-
sem desenvolvidas mais atividades
ludicas que pudessem ser realizadas
fora da sala de aula.

Como ponto fundamental de to-
dos os jogos realizados, destacamos,
sobretudo, a pratica da producao do
conhecimento de forma dinamica,
ja que os estudantes, instigados pe-
los desafos dos jogos, produziram
conhecimento a partir do espirito
de cooperacdo. Cabe destacar, con-
tudo, que a aplicacdo de jogos em
sala de aula ndo deve ser vista como
milagrosa, mas sim como uma im-
portante ferramenta que possibilita
uma gama de beneficios no proces-
so de ensino e aprendizagem.

Em outras palavras, pela apli-
cagao dos jogos nas turmas, per-
cebemos que a gamificacao pro-
porcionou um aprendizado mais
satisfatorio. Nesse sentido, vale
destaca-la como um recurso que
contribui com o desenvolvimento
intelectual dos estudantes, bem
como confere um carater atrativo
ao trabalho do professor com os
conteudos escolares. Além disso,
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0s jogos pedagdgicos mostraram-se
ferramentas nao sé de exploracao
do cognitivo, mas também do social,
pois percebemos, durante a aplica-
¢ao dos jogos, situagcdes de empatia
e cooperagao dos estudantes.

Por fim, consideramos que a
elaboracao e a execugdo dessas
atividades ludicas representaram
um exercicio a nossa criatividade
€ a nossa inovagcao como residen-
tes e professores em formacao
inicial, contribuindo com o nosso
desenvolvimento profissional. Em
nossa participacdao no PRP, pude-
mos, portanto, desenvolver estra-
tégias de ensino mais produtivas,

relacionadas ao uso de jogos peda-
gogicos para o desenvolvimento de
aprendizagem mais satisfatoria.

Com as atividades realizadas,
confirmamos a relevancia que esses
procedimentos apresentam sobre
as praticas de ensino e de aprendi-
zagem de lingua portuguesa, trans-
formando esses processos em sala
de aula. Por isso, € necessario que
haja um trabalho com metodologias
ludicas, como os jogos, o que € in-
centivado pelo principal documento
prescritivo que norteia os curriculos
escolares a nivel nacional, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).
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1. Consideracdes iniciais

Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), desen-
o volvido pela Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), faz parte
do conjunto de acdes da Politica Nacional de Formagao de
Professores, desempenhando um papel fundamental na
formacao inicial dos estudantes de licenciatura, com foco

na Educacgao Basica (Brasil, 2022).

Dentre seus objetivos estd o aprimoramento da formacao
docente para a promocao da imersao do futuro professor
na cultura pedagdgica a ser vivenciada no contexto escolar.
No decorrer do programa, os participantes tém a oportuni-
dade de articular as teorias aprendidas na formacao inicial
com praticas desenvolvidas em sala de aula, aprimorando
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habilidades pedagégicas e sua com-
preensado do ambiente educacional
(Lima; Neto; Vieira, 2023).

Além do fortalecimento de aspec-
tos da formacgao tedrico-pratica, o
programa promove a interdisciplina-
ridade e a contextualizacdo do co-
nhecimento matematico, auxiliando
na construcao de um repertorio di-
versificado de estratégias e abor-
dagens de ensino para conteudos
matematicos, estimulando uso de
recursos materiais do Laboratério
de Ensino de Matematica (LEM) e
de softwares como ferramentas
pedagdgicas de estudo, exposicao,
motivagao e articulacao de conteu-
dos com situacdes do cotidiano de
estudantes.

Neste sentido, ao longo dos ulti-
Mos anos, observa-se amplo debate
sobre métodos de ensino e apren-
dizagem, incluindo abordagens de
ensino de matematica, com énfase
na necessidade de se pensar estra-
tégias pedagdgicas que incentivem
estudantes a raciocinar criticamen-
te, questionar e desenvolver suas
proprias ideias (Monteiro; et. al.,
2019).

O PRP do nucleo de Matematica
do IFCE campus Cedro, ocorreu de
outubro de 2022 a abril de 2024 e
foi estruturado em trés maodulos,
cada um com uma carga horaria de
138 horas. Essa carga horaria foi dis-
tribuida entre encontros formativos,

estudos individuais, planejamento
de aulas, regéncias e avaliacao da
aprendizagem. No decorrer do moé-
dulo Il com vigéncia de margo a se-
tembro de 2023 os residentes foram
incentivados a planejar, preparar
material e desenvolver Sequéncias
Didaticas (SD) de conteudos ma-
tematicos com a utilizacao de re-
cursos materiais, jogos ou software
durante as regéncias de aulas.

E importante salientar que a
SD pode ser compreendida como
“certo numero de aulas planejadas
e analisadas previamente com a
finalidade de observar situacdes
de aprendizagem, envolvendo os
conceitos previstos na pesquisa
didatica” (Pais, 2002, p. 102). Para
Zabala (2014) a SD pode ser com-
preendida como uma metodologia
de ensino que necessita de cuidado-
sa organizacao dos conteudos a se-
rem desenvolvidos, na tentativa de
promover e construir conhecimento
matematico de forma eficaz. As se-
quéncias podem ser desenvolvidas
nas mais diversas areas do conheci-
mento e devem ser feitas por fases,
as quais o professor realizara o pla-
nejamento, a selecao de materiais, a
exposicao do conteudo, assim como
a proposicao de atividades diversi-
ficadas (Cabral, 2017).

Desse modo, a construcao des-
te trabalho reside na importancia
de explorar estratégias pedagodgi-
cas que possam propiciar maior
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engajamento de estudantes, além
de facilitar a compreensao e apli-
cacgao dos conceitos matematicos.
Diante da crescente demanda por
abordagens educacionais mais di-
namicas, surge a necessidade de
investigar como a integracao de
diferentes recursos metodoldgicos
em uma SD podem contribuir para
a melhoria do desempenho e inte-
resse dos alunos na disciplina de
Matematica. Com isso, o trabalho
foi orientado pela seguinte ques-
tdo norteadora: “De que maneira
a utilizacdo de jogos matematicos

2. Fundamentacao tedrica

Nos ultimos cinquenta anos, a
Educacdo Matematica evoluiu sig-
nificativamente, tornando-se um
campo de investigacdo centrado
em questdes especificas e na busca
por métodos eficazes para o ensino
e a aprendizagem da Matematica
(Bicudo, 2013). Nesse contexto, im-
pulsionada pela incorporacao de
novas metodologias de ensino, a
maneira como a Matematica é en-
sinada e aprendida tem avancgado
consideravelmente.

Apoiado nas ideias de Ausubel
(2003), Roratto (2016) defende que,
embora a aprendizagem mecanica
seja necessaria em alguns momen-
tos, as ideias aprendidas dessa
maneira sdo facilmente esqueci-
das, enquanto os conhecimentos
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em uma sequéncia didatica pode
implicar nos processos de ensino e
aprendizagem de contetudos de ma-
tematica, especialmente no contex-
to da Educacao Basica?

O presente artigo tem o fito de
refletir sobre implicacdes da imple-
mentagao de SDs com a incorpora-
¢ao de jogos didaticos nos processos
de ensino e aprendizagem de con-
teudos matematicos na Educagao
Basica, observando contribuicdes e
desafios para a formacgao inicial de
professores de Matematica.

adquiridos de maneira significativa
resultam em uma aprendizagem
satisfatoria.

Com isso, a utilizacao de
Sequéncia Didatica (SD) tem se
mostrado uma estratégia cabal na
tentativa de melhoria nos proces-
sos de ensino e aprendizagem na
disciplina de Matematica. Ao de-
fenderem a SD como instrumento
de promocao da aprendizagem sig-
nificativa, Monteiro et. al. (2019, p.
292) destacam que o uso de multi-
plas metodologias mostra-se como
“estratégia valida e promissora na
tentativa de atender as diferencas
individuais dos alunos, no que se
refere a maneira como eles apren-
dem e se apropriam dos conteudos
abordados em sala de aula”.
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Nocampoda Educacdo Matematica,
a SD pode ser entendida como um
conjunto de atividades, tarefas ou
situacOes didaticas organizadas de
forma crescente em termos de com-
plexidade (Costa, 2013, p. 69). Essas
atividades devem ser construidas de
maneira reflexiva pelo professor e,
possivelmente, pelos alunos, estabele-
cendo conexdes com o conhecimento
pedagdgico do conteudo. Dessa forma,
o professor estrutura e articula as ati-
vidades, tarefas ou situacdes didaticas
com diferentes abordagens metodold-
gicas da Educacao Matematica, visan-
do alcancar objetivos educacionais es-
pecificos. E importante destacar que
tanto o professor quanto os alunos
precisam ter conhecimento do inicio
e do fim dessa sequéncia.

Neste contexto, a utilizacao de
recursos materiais (jogos matema-
ticos ou software) como estratégia
didatico-pedagdgica também tem
se mostrado como uma abordagem
recorrente com vistas no aprendiza-
do de contetdos matematicos, es-
pecialmente no ambito da Educagao
Basica. Para Grando (2004, p.29),
0 jogo possibilita o desenvolvimen-
to de estratégias de resolucdo de
problemas na medida em que pos-
sibilita a investigacdo, ou seja, a ex-
ploracao do conceito por meio da
estrutura matematica contido no
jogo, que pode ser vivenciada pelo
aluno quando joga, assim elabora
estratégias a fim de vencer o jogo.

Ademais, a incorporacdo de jogos
no ensino da Matematica emerge
como uma abordagem que res-
gata o aspecto ludico, estimula a
imaginacao, fomenta a criativida-
de e fortalece o desenvolvimento
do pensamento légico dos alunos.
Consequentemente, os jogos po-
dem ser considerados uma valiosa
ferramenta para cultivar um inte-
resse mais profundo dos estudan-
tes pelo conhecimento matematico
(Lima; Gongalves, 2020).

Neste cendario, a utilizacao
de Tecnologias de Informagéao e
Comunicacao (TIC) tem se mostra-
do também, de forma recorrente,
como possibilidade metodoldgica
no campo da educacgao, pois per-
mite outros meios para o desenvol-
vimento dos processos de ensino e
aprendizagem, considerando as ne-
cessidades individuais dos alunos,
acompanhando-os e promovendo
colaboracgao e interacdo entre cole-
gas. Ao observar os avancos tecnold-
gicos, verifica-se que cada vez mais,
as pessoas fazem uso de meios di-
gitais. Na escola ndo é diferente e
para o ensino de Matematica po-
dem ser utilizados muitos softwares
que servem para modelar, analisar
ou calcular dados numeéricos, simbé-
licos ou geométricos. O GeoGebra,
por exemplo, apresenta-se como
“possibilidade para representacao
de objetos, como pontos, retas, seg-
mentos de retas, planos, poligonos e
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graficos de fun¢des, possibilitando
a fluéncia entre as representacdes
tanto algébricas quanto geométri-
cas” (Soares, 2012, p.71). Dessa ma-
neira, o uso do “GeoGebra pode des-
pertar interesse e curiosidade dos
estudantes favorecer os processos
de ensino e aprendizagem e instigar
o raciocinio légico. O software, ao
que tudo indica, permite ao aluno
fazer conjecturas e desenvolver o
processo dedutivo” (Lima; Tomaz,
2022, p. 55).

Convém enfatizar que quando o
professor, em sua pratica, opta por
adotar algum recurso de ensino, es-
pecialmente com énfase na abor-
dagem de resolucao de problemas,
desempenhara um papel de enco-
rajador, facilitador e mediador das
ideias apresentadas pelos alunos
(Soares; Pinto, 2012). Assim, suas
escolhas e posturas contribuem

3. Metodologia

O presente estudo caracteriza-se
como um relato de experiéncia ana-
litico-descritivo, de natureza qualita-
tiva e consiste em refletir sobre os
efeitos da implementacao de uma
SD com a incorporacao de jogos di-
daticos nos processos de ensino e
aprendizagem de conteudos mate-
maticos da Educacao Basica. Para a
construcao de dados, foram utiliza-
dos diarios de bordo, escritos quinze-
nalmente, e materiais bibliograficos
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para a implementacdo de métodos
pedagogicos que tendem a ajudar
os discentes a desenvolverem suas
habilidades matematicas e também
auxilia na preparacao para enfrentar
desafios da vida cotidiana.

Diante disso, essas praticas po-
dem ser empregadas como uma
tatica para melhorar a interacao
na sala de aula, fomentar o cresci-
mento académico e pessoal dos es-
tudantes e, consequentemente, ter
um efeito benéfico em seu processo
educacional. Portanto, é importante
destacar a funcao de cada pratica
de ensino no desenvolvimento do
conhecimento ou na assimilacdo de
diferentes conteudos, permitindo a
avaliagao da importancia de cada
uma, a identificacado de possiveis la-
cunas e a determinacgao da devida
énfase a ser dada a cada uma delas
(Zabala, 2014).

explorados no decorrer do médulo
[, que foram uteis para estudo, pla-
nejamento e desenvolvimento da
pesquisa (Batista, 2019).

Os temas centrais aborda-
dos durante esse periodo foram:
“Perspectivas Metodoldgicas de
Ensino”, “Sequéncia Didatica” e
“Jogos Matematicos”. Os residentes
foram instruidos de maneira especifi-
ca sobre os conteudos a serem abor-
dados, especialmente, sobre como
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planejar, selecionar materiais e elabo-
rar uma sequéncia didatica incluin-
do um jogo (recurso material) como
parte essencial que auxiliasse nos
processos de ensino e aprendizagem.
As orientagOes e estudos também vi-
saram incentivar o envolvimento dos
residentes por meio da analise critica
das leituras, fomentando debates so-
bre os temas abordados.

Comisso, as bases tedricas trata-
ram sobre materiais manipulaveis,
0 jogo e a Matematica no contexto
da sala de aula e Laboratdrio de
Ensino de Matematica (Goncalves ;
Lima 2020; Nacarato, 2004-2005;
Lorenzato, 2006; Grando, 2004),
atentando-se para aprendizagem
docente e desenvolvimento de es-
tratégias metodolégicas como o uso
do GeoGebra como recurso para o
ensino (Gongalves, Lima, 2020) e a
pratica educativa por meio de se-
quéncias didaticas e sequéncias de
conteudo (Zabala, 2014).

O referencial tedrico foi estudado
ao longo de todo o médulo do PRP,
contando com a orientacdo de do-
centes orientadores e preceptores
do programa. Além disso, o uso de
Diarios de Bordo mostrou-se de suma
importancia por apresentar vanta-
gens como incentivar o registro das
atividades e possibilitar ao responsa-
vel pela sua elaboracao a oportunida-
de de refletir sobre sua pratica e os
passos requeridos para a execucao
de cada tarefa (Oliveira; et. al., 2017).

As sequéncias “Porcentagem por
meio de resolucdo de problemas”
e “Estudo de Funcado Afim”, foram
realizadas nas escolas-campo con-
templadas no Edital 2022/2024 do
PRP, Nucleo Matematica, do IFCE
campus Cedro. O desenvolvimento
das SD ocorreu a partir de prepara-
¢ao previa dos conteudos da matriz
curricular dainstituicdo de ensino e
foram realizadas nos meses de agos-
to e setembro de 2023.

A SD teve duracao total de 7 ho-
ras/aula. O método de exposicdo do
conteudo consistiu, principalmente,
na utilizacdo de apresentagdes por
meio de slides. Inicialmente, houve
um didlogo com os alunos para con-
textualizar o conteudo em situacdes
do cotidiano, incluindo uma revisao
do conceito de Funcdo. Apds essa
introducao, foram ministradas aulas
subsequentes, nas quais os alunos
receberam atividades impressas.
Essas atividades tinham como obje-
tivo acompanhar o desempenho dos
estudantes com base nas respostas
corretas e esclarecer quaisquer duvi-
das que surgissem, permitindo, assim,
avancar na exploragdo do tema. Além
disso, empregou-se o Geogebra como
recurso para elucidar os graficos das
Funcdes Afins, incorporando a tec-
nologia ao ambiente escolar, o que
reflete uma tendéncia iminente na
experiéncia educacional dos alunos.

Na secdo seguinte, serdo descritas
etapas das SDs, enfatizando as aulas
e aspectos metodoldgicos utilizados.
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4. Sequéncias didaticas e contibuicoes para a formacao
inicial de professores de matematica

A incorporacgao de jogos no pro-
cesso de ensino da Matematica
surge como uma abordagem que
resgata o aspecto ludico, estimu-
lando a imaginagdo, fomentando
a criatividade e fortalecendo o
desenvolvimento do pensamento
l6gico dos alunos. Nesse sentido,
os jogos podem ser considerados
uma ferramenta para cultivar inte-
resse dos estudantes pelo campo do
conhecimento matematico (Lima;
Gongalves, 2020).

O planejamento e execucao da
SD teve como propdsito incentivar
a participacao dos alunos nas aulas
e despertar interesse pela discipli-
na, por meio da utilizacdo de di-
versas estratégias metodoldgicas,

132

resultando na compreensao do con-
teudo. Cabe destacar que a diver-
sidade de niveis de conhecimento
das turmas exigiu um planejamen-
to cuidadoso. Além disso, a escolha
das metodologias se justificou pela
presenca de estudantes do 3° ano,
visando ajuda-los a se familiariza-
rem com o estilo de questdes de
vestibulares e Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Assim, foram planejadas e de-
senvolvidas duas SD em que fo-
ram explorados os conteuldos de
Porcentagem e Fungédo do 1° Grau
no contexto do Ensino Médio. No
quadro 1, a seguir, apresentam-se
as descricdes das aulas dos dois
conteudos.
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Quadro 1 - Descrigdo das Sequéncias Didaticas sobre Porcentagem e Funcao Afim

Sequéncias
Didaticas

Descricao

Primeira aula
-Aideiade
Porcentagem e as
diferentes formas
de calcular;

Segunda aula

Porcentagem ~
. - Resolugao
por meio de
~ de problemas
resolucdo de -
contextualizados
problemas
sobre
Porcentagem;

Terceira aula - Jogo
passa-repassa com
perguntas sobre
Porcentagem.

A SD foi elaborada a partir da disciplina
eletiva de Matematica Financeira. E
relevante destacar que disciplinas eletivas
sdo disciplinas tematicas que ndo fazem
parte do perfil curricular do curso,

porém sdo escolhidas, semestralmente,

por estudantes, e criadas a partir de

uma selecao de assuntos propostos por
docentes, na perspectiva de promover

o enriquecimento, a ampliagdo e a
diversificacdo de conteudos, temas ou areas
do nucleo comum (Ceara, 2023). Nesse
contexto, a SD foi desenvolvida em uma
escola da rede estadual no interior do Cear3,
com uma turma composta por 27 alunos

do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. As aulas
ocorreram no periodo de 03 a 17 de agosto
de 2023, sempre as quintas-feiras, com
duracgdo de 50 minutos cada, totalizando
duas aulas por semana. O conteudo das
aulas seguiu a matriz curricular da disciplina
e foi dividido em trés etapas: exposicao do
conteudo (2 horas de aula), resolucédo de
problemas contextualizados com questdes
do ENEM e de outros vestibulares (2 horas
de aula) e, por fim, um jogo de perguntas

e respostas utilizando o “Passa-repassa”,
material do Laboratério de Ensino de
Matematica do IFCE campus Cedro.
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Quadro 1- Descrigdo das Sequéncias Didaticas sobre Porcentagem e Funcao Afim
(continuagao)

Fonte: Organizado pelos autores (2024)
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Durante a execugao das sequén-
cias, com a utilizagdo de jogos, foi niti-
do que alguns discentes desenvolviam
raciocinio légico rapido, por meio do
calculo mental, evidenciando estraté-
gias de rapidez e agilidade. Emrelagdo
ao desenvolvimento das SDs verificou-
-se algumas limitagdes, por vezes, o
planejamento da aula ndo era seguido
a risca, devido a alguns fatores exter-
nos que interferiam no andamento
das aulas, como: o tempo para reali-
zar as corregdes necessarias, even-
tos que ocorriam nas escolas-campo
e que necessitavam da presenca dos
discentes, assim como a propria rea-
¢ao dos alunos ao que estava sendo
exposto. Enquanto alguns tinham faci-
lidade para compreender o conteudo
nas aulas de exposicao, alguns ainda
possuiam certas limitagdes.

Nesse sentido, Lorenzato (2006)
ressalta a importancia da flexibili-
dade no planejamento, permitindo
adaptacgdes conforme as necessida-
des e dificuldades dos estudantes. O
autor enfatiza que um planejamento
bem elaborado deve considerar ndo
apenas os conteldos a serem ensi-
nados, mas também os objetivos de
aprendizagem, os recursos didaticos
disponiveis e as estratégias meto-
doldgicas que favorecem a constru-
¢ao do conhecimento pelos alunos.
Dessa forma, a capacidade de adap-
tagao se torna essencial para garan-
tir uma aprendizagem mais eficaz e
alinhada a realidade dos estudantes.

Além disso, outras desvantagens
foram notadas. Entre elas, destacou-
-se a resisténcia manifestada por al-
guns alunos em relacdo aos métodos
de ensino adotados. O tempo reque-
rido para conduzir as aulas conforme
o planejado foi uma preocupacao
constante. Rufini, Bzuneck e Oliveira
(2012) enfatizam que a principal
preocupacao de todo professor deve
ser garantir os melhores resultados
no processo de aprendizagem dos
alunos. Isso acontecera quando hou-
ver um engajamento significativo nas
atividades propostas. Neste contex-
to, engajamento é definido como a
intensidade do envolvimento ativo
em uma tarefa, caracterizado por
participacao entusiastica e qualida-
de emocional. Ademais, a escassez
de recursos disponiveis nas esco-
las-campo também se mostrou um
obstaculo significativo.

Contudo, mesmo diante de alguns
desafios e limitacdes enfrentados,
observaram-se resultados positivos
em relacao as estratégias metodols-
gicas utilizadas no desenvolvimento
das SD. Grande parte das turmas
demonstraram compreensao do
conteudo e interesse em participar
das atividades propostas. Algumas
dessas vantagens incluem a melhoria
na qualidade das aulas, o desenvol-
vimento de habilidades, organizacao
estruturada, aprendizado significati-
vo, engajamento dos alunos e moti-
vacao para aprender os conteudos.
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Durante o desenvolvimento das
sequéncias foi observado que a
aprendizagem em cada turma se
deu de maneira gradual, apesar dos
diferentes ritmos de aprendizado en-
tre os alunos, ao longo do percurso e
com a realizacado de todas as ativida-
des planejadas, tornou-se evidente o
aumento do desempenho e o interes-
se dos estudantes, tanto exposicao
de conteudos quanto nas atividades
praticas. Inicialmente, muitos alunos
demonstravam hesitagcdo em partici-
par das aulas e persistiam em resol-
ver as atividades propostas, mas ao
longo do processo, isso mudou para
amaioria. Os estudantes passaram a
se envolver mais, a fazer perguntas e
a desenvolver seu conhecimento, re-
fletindo em crescimento académico.
Com isso, ressalta-se a importancia
da busca de diferentes estratégias
de ensino que visam a melhoria das
praticas em sala de aula pelos pro-
fessores de matematica. (Monteiro
et. al., 2019, p. 302).

5. Consideracoes finais

Este trabalho teve como objetivo
refletir sobre implicagbes da imple-
mentacdo de Sequéncias Didaticas
com a incorporagao de jogos didati-
€0s nos processos de ensino e apren-
dizagem de conteudos matematicos
na Educacao Basica, observando con-
tribuigdes e desafios para a formagao
inicial de professores de Matematica.
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Ao refletir sobre a implemen-
tagcao dos jogos (Passa-repassa e
Bingo das funcdes) em diferentes
sequéncias desenvolvidas, eviden-
ciou-se que o principal estimulo
foi a competitividade. Conforme
destaca Grando (2004, p. 27) “a
competi¢do garante o dinamismo,
0 movimento propiciando um inte-
resse e envolvimento espontaneo
do aluno, contribuindo para o seu
desenvolvimento social, intelectual
e afetivo”. A competicao instiga no
aluno a necessidade de elaborar es-
tratégias com o objetivo de alcancar
a vitdria no jogo.

Destaca-se, portanto, que a inte-
gracao da pratica das Sequéncias
Didaticas com o uso de materiais
manipulaveis trouxe resultados po-
sitivos, permitindo a adocao de no-
vas metodologias bem estruturadas
e que incorporam outros recursos,
indo além de métodos convencio-
nais de ensino.

Com base na questao norteadora,
destaca-se, portanto, que os jogos in-
centivam a aprendizagem ativa, na
qual os alunos envolvem-se na reso-
lugdo de problemas, na tomada de
decisGes e na aplicagdo de conceitos,
assim como oferecem feedback ins-
tantaneo sobre o seu desempenho
académico, permitindo que saibam
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em que precisam melhorar, e incen-
tivam a autorreflexao. O elemento
[udico dos jogos torna a aprendiza-
gem mais divertida e agradavel e os
estudantes sao mais propensos a
lembrar do que aprenderam quando
associam o processo de aprendizado
a experiéncias positivas.

Ao considerar também as poten-
cialidades desenvolvidas por meio
das SDs, é possivel destacar as ca-
racteristicas que promovem o de-
senvolvimento pessoal dos alunos,
tanto no ambito do trabalho indivi-
dual quanto coletivo, bem como na
comunicagdo sobre as orientacdes
em atividades ludicas. Além disso,
pode-se abordar as estratégias para
superar as dificuldades encontradas
na atividade, incluindo a concepcao
inicial da necessidade de criar um ro-
teiro de orientacdes sobre a SD. Essa
abordagem pode ser vista como uma
oportunidade de potencializacao, es-
pecialmente se as atividades ludicas
forem organizadas por meio de um
planejamento criterioso, consideran-
do os materiais didaticos disponiveis
nas instituicdes de ensino.
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O uso das tecnologias
em salade aula:
desafios e
potencialidades

no ensino de Geografia
nos sertoes de Crateus

Ana Aline Vieira Alves

Bruna Thalyta Martins Bezerra
Carlos Henrique Brito Rodrigues
Jamila Gomes Camelo

George Bezerra Pinheiro

1. Consideracdes iniciais

digitais em sala de aula a partir do processo de vi-

véncia proporcionado pelo Programa Residéncia
Pedagdgica, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em seus trés médulos
com carga horaria total de 411 horas e duragao de 1ano e
8 meses. Essa pesquisa ocorreu durante o segundo mo-
dulo do programa, possuindo carga horaria total de 138h,
sendo 70h de preparacgao tedrica, metodologia do nucleo
e ambientacgao na escola campo, 18h de planejamento, 10h
de avaliacdo de aprendizagem e 40h de regéncia, sendo a
coleta de informagdes realizada durante a regéncia em sala

E ste estudo visa compreender o uso das tecnologias
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de aula. Esse processo ocorreu em
uma escola estadual no municipio
de Crateus no estado do Ceara.

Essa experiéncia tem como obje-
tivos especificos verificar o uso de
aparelhos eletrénicos (celulares, ta-
blets, computadores) pelos educan-
dos, principalmente o publico ado-
lescente, grupo observado durante
a regéncia do programa; conhecer
os diversos usos e impactos que
essas tecnologias podem apresen-
tar durante o processo de ensino e
aprendizagem; compreender como
tais tecnologias podem ser utiliza-
das pelo docente enquanto recursos
didaticos que dinamizam a apren-
dizagem dos estudantes; analisar
a problematica em questao como
um todo e seus impactos no ambito
educacional na atualidade.

Para alcancar os objetivos descri-
tos acima, a equipe de residentes
planejou aulas que previam o uso
de tecnologias da informacao para
turmas de 1° ano do Ensino Médio
de uma escola de tempo integral
(EEMTI) com alunos(as) entre 15 e
16 anos.

Como se tratou de um trabalho
em equipe, foi possivel, ao pas-
so que a regéncia se desenvolvia,
realizar também uma observagao
dos momentos a medida que os/as
residentes dividiam e alternavam
tarefas em sala de aula. Portanto,
fez-se uso da abordagem qualitativa

das observacdes ancorada em es-
tudos bibliograficos como os de:
Cavalcanti (2010), Costa (2014),
Santos (2008), Vesentini (2004)
etc, autores/as estes que contri-
buem com o entendimento dos
avancos tecnoldgicos e o ensino de
geografia.

Dentro desta proposta, segun-
do Flick (2009, p. 23), “a pesquisa
qualitativa leva em consideracao
que os pontos de vista e as praticas
no campo sao diferentes devido as
diversas perspectivas e contextos
sociais a eles relacionados.” Nesse
sentido, buscou-se por meio desse
método uma andlise dos objetos de
estudo de forma a compreender
melhor a pesquisa realizada.

Assim, por meio da vivéncia em
sala, foi possivel observar o uso do
celular por parte dos estudantes
durante o tempo de aula, demons-
trando como o uso deste aparelho
e outros vém se tornando comum
dentro das escolas. Nas discussdes,
buscou-se compreender como o uso
das tecnologias pode impactar no
ensino de geografia e quais os ca-
minhos para que essas tecnologias
possam ser utilizadas como auxilio
para o(a) professor(a) em sua pra-
tica no século XXI.
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2. Os desafios trazidos pelo uso das tecnologias

digitais em sala de aula

2.1 Umavisao mais geral da
problematica

Os celulares, tablets e TVs fica-
ram mais potentes, as redes sociais
se multiplicaram e se reinventaram,
os computadores se tornaram ferra-
mentas indispensdveis em nossos
trabalhos cotidianos. Com esses
avancos tecnolégicos, o campo
educacional passou também por
modifica¢cdes. Atualmente, algumas
escolas contam com notebooks em
sala de aula para auxiliar o(a) pro-
fessor(a), caixas de som, TVs e data
shows, recursos que podem ser uti-
lizados para a melhoria das aulas.

No entanto, sabe-se que essas
realidades ndo sao as mesmas e
que cada escola possui seu acervo
de equipamentos e, muitas vezes,
percebe-se que é necessario que os/
as docentes, para fazerem o uso das
ferramentas digitais em sala de aula,
usem seus equipamentos pessoais.

Muitas escolas possuem tecnolo-
gias a sua disposicao, que frequente-
mente nao sao utilizadas, tornando-
-se obsoletas ou sao utilizadas sem o
devido cuidado pedagdgico. O ensino
de Geografia, com o apoio dessas tec-
nologias, entdo, pode ser beneficiado
ou prejudicado dependendo de como
docente e discentes podem ter acesso
ou nao a esses recursos tecnoldgicos.
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No panorama do século XXI, o(a)
educando(a) deve “compreender o
mundo em que vive, da escala lo-
cal até a planetaria, dos problemas
ambientais até os econdmico-cultu-
rais” (Vesentini, 2004). Nesse sen-
tido, os/as docentes devem estar
cientes que sua pratica pedagdgi-
ca deve estar em adequacao com
o desenvolvimento do meio técni-
co-cientifico-informacional (Santos,
1996). Assim, o uso das tecnologias
digitais em sala de aula pode tan-
to dialogar com o atual panorama,
auxiliando docentes na pratica de
ensino e discentes nos processos de
aprendizagem.

Na perspectiva das grandes ino-
vacoes tecnoldgicas do século XXI,
estas necessitam dialogar com o
espaco escolar, as atividades de-
senvolvidas em sala de aula e os
desafios referentes ao campo da
aprendizagem. Contudo, os modos
de utilizacdo de maneira consciente
pelos estudantes € um obstaculo a
ser avaliado da melhor maneira pos-
sivel. Como apontado:

(...) se adotarmos uma concepcao
epistemoldgica de que o conheci-
mento é fruto de construcao do
individuo feita em colaboracao
com professores e colegas, deve-
mos selecionar tecnologias que
permitam interacao intensiva
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entre as pessoas, por exemplo,
por meio de ambientes virtuais
que disponibilizam féruns, chats,
espacos para compartilhamento
de projetos, arquivos de interesse
comum (Saccol, et al 2011, p. 31
apud Cavalcante, 2013, p. 114).

Nesse contexto do meio técnico-
-informacional do mundo globaliza-
do, as tecnologias podem adentrar o
chdo da escola como uma ferramen-
ta pedagdgica a ser utilizada pelos
professores, como, por exemplo, na
elaboracao de quiz online, na estru-
turagdo mais dinamica ao abordar
conteudos além dos disponibilizados
pelos livros didaticos, desde que se-
jam provenientes de fontes confia-
veis. Também temos a disponibiliza-
¢ao de livros por meio de bibliotecas
online de uso gratuito, aumentando
o contato dos educandos com leitu-
ras e expandindo seu vocabulario e
repertorio cultural, transformando
informacdo em conhecimento.

As novas tecnologias digitais trou-
xeram e trazem grandes impactos a
educacdo. O avanco tecnoldgico dos
computadores, processadores e das
chamadas Inteligéncias Artificiais
(IA) sdo as grandes novidades que
adentram as escolas por meio dos es-
tudantes e também docentes. Para
Ferreira (2014), “essas novas tecno-
logias trouxeram grande impacto

sobre a educacao, criando novas for-
mas de aprendizado, disseminacao
do conhecimento e, especialmente,
novas relacdes entre professor e alu-
no.” Ainda para o autor:

Existe hoje grande preocupacao
com a melhoria da escola, ex-
pressa, sobretudo, nos resulta-
dos de aprendizagem dos seus
estudantes. Esta informado é
um dos fatores primordiais nesse
contexto. Assim sendo, as escolas
ndo podem permanecer alheias
ao processo de desenvolvimento
tecnolégico ou a nova realidade,
sob pena de perder-se em meio
a todo este processo de reestru-
turacdo educacional (Ferreira
2014, p.15. Grifo nosso).

Um problema recorrente visuali-
zado durante o periodo de regéncia
do Programa Residéncia Pedagdgica
é o uso indevido - sem fins pedago-
gicos - do celular por boa parte dos
estudantes. Esse problema pode de-
correr do grande uso de tecnologias
dentro de casa ainda na pandemia,
um momento no qual as tecnolo-
gias se fizeram necessdarias, com
aumento de uso de 71% em 2019
para 83% em 2020 segundo dados
do TIC Domicilios” de 2020.

No retorno presencial, as tecno-
logias se alastram pela sala de aula
e os/as estudantes, com seu uso

7. Pesquisa sobre o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao nos domicilios brasilei-

ros (TIC Domicilios) 2020
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inadequado, encontraram dificul-
dades para manter a concentracao,
pois usam o celular para visualizar
as redes sociais, acessar jogos e ou-
vir musicas, muitas vezes usando o
fone durante longos periodos.

As novas tecnologias, em espe-
cial o uso de aparelhos celulares
sem fins pedagdgicos previamente
estabelecidos mais atrapalham que
ajudam docentes em sua pratica,
pois os estudantes muitas vezes pre-
ferem ouvir suas musicas e navegar
pelas redes sociais ao aprenderem
sobre contelidos como escala e pro-
jecdes cartograficas.

Evidentemente, as escolas nao
podem mais fugir da realidade
do mundo tecnoldgico da atuali-
dade, mas é imprescindivel ava-
liar até que ponto os recursos
tecnoldgicos podem influenciar
de forma significativa o proces-
so de ensino e aprendizagem
e como as relagdes professor e
aluno podem ser construidas a se
beneficiar de tal insercao, pois a
aquisicdo de equipamentos nao
garante por si sé uma educacao
de qualidade, é preciso se abrir
as novas possibilidades metodo-
|6gicas que posicionem o aluno
como agente ativo na producgao
de conhecimento (Costa, 2014,

p.12).

O autor, desse modo, alerta paraa
importancia do docente renovar sua
pratica pedagdgica e inovar no uso

144

das novas tecnologias em suas au-
las. E um desafio também para o(a)
educador(a) saber manejar e utilizar
esses instrumentos tecnolégicos, ja
que em muitas escolas nado existe
formacao para os docentes neste
ambito e, quando existem, ocorrem
de forma pontual e com baixa par-
ticipacdo aquém da necessaria da
categoria docente.

Assim, cabe ao profissional de
educacao adaptar as tecnologias
digitais corretamente para a sua dis-
ciplina e abordagem metodoldgica.
Como explica Tonini (2013), “nao
se trata de incorpora-las apenas
como recursos/dispositivos de en-
sino, mas de promover a utilizacdo
consciente das informacdes para
intervir no processo de gestao do
espaco geografico.”

Logo, é possivel a inter-relacao
entre as tecnologias da informa-
¢ao e educacao por meio das suas
finalidades e objetivos. Para tanto,
o planejamento pedagégico é um
espacgo estratégico para pensar as
acoes, a intencionalidade e o uso
dessas tecnologias.

Depois do planejamento de acdes
que envolvam o uso dessas novas
tecnologias, é importante expor as
abordagens para os educandos an-
tes do emprego da agdo em si, uma
vez que o uso de aplicativos, sites e
softwares no ambito escolar é re-
cente. E ainsercao deles durante o



Programa Residéncia Pedagdgica, IFCE e a Profissionalizacdo do Docente em Formacao:
Formar para Transformar, Transformar para Formar - Volume 2

processo educacional necessita de
uma formacgao adequada para ma-
neja-los, tanto os docentes como
os educandos, pois também ha ou-
tros desafios, como a acessibilida-
de dessas ferramentas por todos de
maneira democratica para que as
informagdes sejam transformadas
em conhecimento.

Nesta tarefa, o/a professor/a é
insubstituivel como guia para os
estudantes, direcionando e asso-
ciando de maneira plena o ensino
e o uso dos meios eletronicos: “As
praticas de ensino inovadoras sao
aprendizagens baseadas em pro-
postas colaborativas, incentivado-
ras da construcado de conhecimento.
Nesse processo, a funcao docente
é a de “mediar os conhecimentos”
(Pedro, 2010, s.p.).

Nesse sentido, compreende-se
que o avancgo tecnoldgico decorren-
te da globalizacdo adentra a escola
e a sala de aula, sendo um desafio
para os/as docentes competir com
a tecnologia e seus atrativos, que se
consolidam, muitas vezes, como fer-
ramentas que dificultam a concen-
tracdo e atencao do/a estudante,
bem como a aprendizagem, sendo
necessario o professor(a) de geo-
grafia compreender que estamos
diante de algo novo. Como coloca
Santos (2008, p. 238): “[...] ja hoje,
quando nos referimos as manifes-
tacOes geograficas decorrentes dos
Novos progressos, ndo € mais de

meio técnico que se trata. Estamos
diante da produgao de algo novo,
a que estamos chamando de meio
técnico-cientifico-informacional.”

2.2 Possibilidades do uso
pedagoégico das tecnologias
digitais no ensino de
Geografia: reflexoes a partir
das vivéncias do programa
residéncia pedagégica

Partimos da compreensao que as

novas tecnologias podem ser aliadas
no ensino de geografia quando o/a
professor/a, de forma consciente,
usa esses recursos nos processo de
ensino e aprendizagem. Por exem-
plo, o uso de ferramentas tecnold-
gicas para compreensdo do espago
€ um meio vidvel para se trabalhar
a categoria geografica em questao,
uma vez que a geografia tem em sua
origem a necessidade de criacdo de
mapas de relevo, de recursos natu-
rais de um ambiente e reconheci-
mento do territorio.

Em sala de aula, também, pode-
-se fazer o uso de GPS, sensoriamen-
to remoto por meio de plataformas
como o Google Maps, acesso as ima-
gens de satélites do INPE (Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais).
O uso dos mesmos pode ser feito
durante as aulas de cartografia, geo-
logia, climatologia e durante os estu-
dos das categorias geograficas como
territorio, lugar e regido, que podem
ser demonstradas em tempo real ao
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se fazer uso dos recursos supracita-
dos. Além disso, outras ferramentas
podem auxiliar o professor de geo-
grafia, como o aplicativo canva, na
criacdo de mapas tematicos, mapas
mentais, atividades interativas.

Porém, o(a) professor(a) de geo-
grafia deve ter cuidado com os
recursos tecnoldgicos em sala e
atencdo ao uso indevido do celular
para que nao se torne um problema,
além de contribuir para que os estu-
dantes ndo se convertam em meros
espectadores das informacdes que
recebem.

Um outro desafio que os(as) do-
centes podem encontrar é a falta
desses recursos tecnoldgicos - a
depender da escola em que este
esta atuando - e o despreparo para
manusear essas novas tecnologias.
Como colocado por Cavalcanti
(2010) em virtude de dificulda-
des enfrentadas, alguns docentes
sentem-se inseguros, optando por
conservar atitudes e manter rituais
rotineiros e repetitivos em sala e de-
sistindo de novos caminhos.

Foi a partir dessas preocupacdes
que realizamos intervencdes pe-
dagogicas e observacdes, ao longo
da regéncia no segundo maddulo,
baseadas no uso de tecnologias da
informacdo. E adiantamos que fo-
mos atravessados pelos dois proble-
mas citados acima: uma estrutura
tecnoldgica inadequada na escola e
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dispersao de estudantes ao fazerem
uso do celular.

Ao realizar as aulas, pensando em
melhor aproveitamento das tecno-
logias, de inicio foi realizado o uso
do celular por parte de residentes e
estudantes para o repasse de slides
com o conteudo das aulas. O celu-
lar serviu para repassar listas de
questdes em formato PDF, textos,
dinamizar e aumentar o alcance de
compreensao do conteudo exposto.
Além disso, o celular foi importante
no momento de explicacdo do con-
teudo cartografico ao demonstrar
o uso do aplicativo Google Maps e
como este auxilia na orientacao e
localizagado no espaco geografico.

No entanto, ao observar os/as
estudantes, percebeu-se que a fer-
ramenta contribuiu para a distragao
do corpo discente, facilmente sendo
redirecionado seu uso para aden-
trar as redes sociais, ouvir musicas,
trocar mensagens com gabarito de
questdes e até a pesquisa acerca
desta, fugindo da metodologia de
uso desta tecnologia como recurso
complementar na aula de geografia.

Ao deparar-se com a realidade
da sala de aula, com superlotacao
de estudantes e com a intensa dis-
persao destes, por uso constante e
inadequado do celular, os residen-
tes adotaram métodos mais tradi-
cionais, como aplicacao excessiva
de atividades, uso do quadro para
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exposicao do conteudo em grande
escala, o que acabou gerando so-
brecarga nos alunos, que passam
integralmente o seu dia a dia no
ambiente escolar.

Na experiéncia vivenciada, o pro-
blema gerado a partir do uso cons-
tante do celular dificultou o rendi-
mento das aulas, sendo necessario
realizar diversas intervencdes du-
rante o momento, como pedir aos
educandos para guardar o aparelho
celular ou retirar o fone de ouvido.

Essas intervengbes muitas vezes
foram recebidas de forma negativa,
interferindo na relacao entre resi-
dentes e estudantes, que passaram
a visualizar os/as residentes como
opressores/as e pessoas “chatas”
em sala de aula, dificultando assim,
o desenvolvimento de uma relagao
baseada em boa convivéncia mutua
e estreitamento de lagos.

Nesse sentido, os residentes,
juntamente com o docente orien-
tador, realizaram de forma conjunta
o realinhamento de sua pratica pe-
dagogica, por meio de uma auto-a-
valiacdo e uma intervencao baseada
em dialogo entre residentes e as
turmas, para que estas pudessem
compreender como o uso do celular
e do fone de ouvido atrapalhavam o
desenvolvimento e fluidez do pro-
cesso de ensino durantes as aulas
e consequentemente o rendimento
escolar dos mesmos.

O didlogo se estendeu a analisar
e levar em consideracdo as quei-
xas dos/as educandos/as acerca da
fragil relacdo com os residentes e
de alguns desentendimentos acer-
ca da abordagem pedagdgica mais
conservadora. Assim, foi necessa-
rio produzir acordos que tinham por
objetivo alcancar a boa convivéncia
em sala de aula e melhorar o proces-
so de ensino.

Durante a realizagdo da regén-
cia na escola e durante o Programa
Residéncia Pedagdgica, foi possivel
observar que a regulamentacao do
uso do celular nas escolas estaduais
do municipio de Crateus ndo era de-
batida de forma constante em seus
planejamentos, mesmo que este
seja um problema recorrente vi-
sualizado em todo o ambito escolar.

No entanto, é importante ressal-
tar ainda que nao apenas os/as do-
centes devem ter o cuidado em sala
de aula com as tecnologias digitais
e seu uso pedagdgico, mas a escola
de conjunto deve também procurar
meios de sensibilizar os/as estudan-
tes acerca destas por meio de rodas
de conversas, palestras, inserindo
o debate nos planejamentos pe-
dagogicos e na formagao docente.
Dentro deste debate, é importan-
te também que exista o didlogo e
conscientizacao junto a familia para
que se possa trabalhar em conjunto
sobre o uso das tecnologias digitais
na escola.
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3. Consideracdes finais

A partir das analises e reflexdes
realizadas durante o periodo da
Residéncia Pedagogica na escola,
percebe-se que o uso das tecnolo-
gias em sala de aula pelos estudan-
tes se tornou algo continuo, pois a
pandemia abriu precedentes para
0 uso dessas como meio de assistir
as aulas. Porém, com o fim da pan-
demia, parece que a escola rompeu
-ainda que ndo de forma declarada
em seus documentos institucionais
- os limites de uso das tecnologias
e 0s objetivos de uso durante o pro-
cesso de ensino aprendizagem, em
especial o celular.

As experiéncias vivenciadas de-
monstram que os(as) educandos(as)
nao possuem conscientizacdo acer-
ca dos limites para uso do celular ou
qualquer outra tecnologia digital em
sala de aula. Um exemplo em sala de
aula é o seu uso durante avaliacdes e
simulados favorecendo o comparti-
Ihamento de respostas entre as tur-
mas. Além de prejudicar o processo
educativo dos individuos, também
ha um impacto cognitivo, como di-
ficuldade de concentragao por lon-
gos periodos, dificuldade na escrita
formal, alcancando outras areas da
mente, como o desenvolvimento de
quadros ansiosos, imperativos e de
dependéncia desses aparelhos.

Compreende-se que o uso de
tecnologias no ambito escolar deve
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possuir limites claros e fins educa-
tivos, como ferramenta pedagégica,
sendo uma meta a ser alcancada ao
se repensar o uso dos meios eletro-
nicos de maneira saudavel. Além
disso, atualmente, a regularizacao
do uso do aparelho é recomendada
pelo Ministério Publico do Estado
do Ceard com a Lei n° 14.146/08 e
ja noano de 2025 foi aprovada a Lei
15.100/25 que proibe o uso do celu-
lar em sala de aula.

Ademais, durante esse periodo
foram vivenciados problemas advin-
dos do uso do celular em sala, sendo
necessario realizar intervencao por
meio dos residentes e da docente
preceptora, através de dialogo, re-
sultando em acordos para que 0 uso
do aparelho ndo venha a prejudicar
as aulas, além de sensibilizar acerca
do uso de fones de ouvido.

Nessa perspectiva, diante desses
desafios, o professor, nos tempos
atuais, deve buscar formas de uti-
lizar a tecnologia a seu favor, como
uma ferramenta didatica e pedagé-
gica. Simultaneamente, deve propor
o uso dos celulares no seu proces-
so de ensino-aprendizagem de ma-
neira positiva para que o uso deste,
dentro do ambito educacional, seja
um meio de mediar, democratizar o
processo de ensino e fomentar uma
educagao mais dinamica e adapta-
vel ao mundo globalizado.



Programa Residéncia Pedagdgica, IFCE e a Profissionalizacdo do Docente

Formar para Transformar, Transformar para Formar - Volume 2

Contudo, ainda ha muitos debates
e discussdes a serem feitas sobre o
uso da tecnologia em sala de aula
por se tratar de um tema recente
povoado de delicadezas, incluindo no
campo da saude. Apesar dos avangos
tecnoldgicos, a escola, muitas vezes,
por falta de investimento, € um am-
biente analdgico, os/as docentes ndo
possuem formacdo em ferramentas
digitais e os/as estudantes enxergam
as tecnologias como ferramenta de
entretenimento.

E preciso ainda pensar na ade-
quagao dos docentes e das escolas

em Formacao: ‘

ao mundo digital, sendo necessario
que se disponibilize e crie possibili-
dades para que este fato aconteca,
como a instalagdo de redes de inter-
net gratuitas nas escolas, disponibi-
lizar tablets e computadores para
estudantes que ndo possuem celu-
lares. Além de propiciar condicbes
para a ampliacdo do curriculo do/
educador/a, inserindo a formacao
na area digital para melhor manejo
e compreensao das mesmas com
vistas a serem utilizadas em sala
de aula.
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1. Consideracdes iniciais

contemporanea em relacao a crescente presenca da

tecnologia, principalmente os smartphones, na vida
dos alunos em ambientes escolares. O Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) visa contribuir e aprimorar a formacao
inicial de professores. O presente estudo busca discutir e
analisar o uso da gamificacdo como ferramenta pedagogi-
ca no processo de ensino e aprendizagem dos residentes
atuando como professores regentes nas aulas de lingua por-
tuguesa durante o médulo Il do PRP Letras - IFCE, Campus
de Crateus®. Neste esforco de compreenséo, observamos

E ste capitulo aborda os desafios da docéncia na era

8. Crateus é um municipio do Cear3, localizado na regido dos Sertdes de
Crateus. Ha 13 anos o municipio conta com um campus da rede IFCE, ofer-
tando cursos médio integrado, técnicos e cinco cursos de licenciatura (Letras,
Fisica, Matemética, Musica e Geografia), além de cursos de especializacGes.
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que o emprego da gamificacao pode
ser utilizado como instrumento de
acdo pedagodgica capaz de apoiar e
potencializar a aprendizagem em
sala de aula.

O contexto contemporaneo, im-
pulsionado pelas tecnologias de
comunicagao e informacao (NTICs),
tem apresentado grandes mudan-
¢as e desafios, exigindo dos traba-
lhadores, inclusive da educacao,
novas habilidades, competéncias
e estratégias: “O desenvolvimento
estratégico das tecnologias da infor-
matica e comunicacao tera, entao,
reverberacdes por toda a estrutura
social das sociedades capitalistas
avancadas” (Santaella, 2003, p. 1).

Santos (1998) coloca que as redes
tem se disseminado pela sociedade,
potencializando transformacdes,
principalmente quanto aos fixos e
fluxos, pois com as inovacgoes tec-
noldgicas possibilitaram-se o avan-
¢o nas informacdes, transacdes e
comunicacoes.

Lévy (1999) ainda vai abordar as
técnicas humanas neste ciberespa-
¢o em redes, para o autor ha o neo-
logismo presente entre ciberespaco
e cibercultura, segundo o pensador
cibercultura: “especifica aqui o con-
junto de técnicas (materiais e inte-
lectuais), de praticas, de atitudes, de
modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com
o crescimento do ciberespaco” (p. 17).

Ja Moraes (2011) destaca que, a
busca por novos métodos de ensino
é recorrente na histéria da educa-
¢do e vivemos em uma sociedade
da informacdo que proporciona
esta revisao em praticas discentes.
Nesta nova perspectiva, o papel do
profissional educador se remete a
“propiciar as condicdes intelectuais
para toda a populagdo, de modo a
ampliar sua capacidade reflexiva
e critica em relagao as condi¢des
de producgdo e de difusdo do sa-
ber cientifico e da informacao”
(Libaneo, 2004, p. 48-49).

Nesta perspectiva, o PRP é um
programa da Coordenacgdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), que tem por
finalidade fomentar projetos insti-
tucionais de residéncia pedagogica
implementados por Instituicées de
Ensino Superior, contribuindo para
0 aprimoramento da formagao ini-
cial de professores da Educacado
Bésica nos cursos de licenciatura.
Um dos principais objetivos do pro-
grama é fortalecer e aprofundar a
formacao tedrico-pratica de estu-
dantes de cursos de licenciatura e,
ainda, colaborar para a construcao
da identidade profissional docente
dos licenciandos.

E uma das acdes que integram a
Politica de Formagao de Professores,
tendo sido lancado pelo Edital n°
06/2018 da Capes, fundagao que
esta vinculada ao Ministério da
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Educacao. Dessa forma, esse pro-
grama visa incentivar o aprimora-
mento da formacgao pratica, opor-
tunizando a atuacgao do licenciando
em escolas da Educacdo Basica.

Ao longo dos onze meses, dura-
¢ao do projeto do PRP no nucleo de
Letras, os residentes realizaram a
insercao em trés escolas de Ensino
Médio, uma da rede Federal de en-
sino e as outras duas da rede es-
tadual. O PRP foi executado em Il
madulos. Os residentes circularam
em cada uma das escolas, perma-
necendo uma média de 4 mesesem
cada uma, com uma carga horaria
de 138 horas por cada médulo, divi-
didos em atividades de: formacao,
regéncia, planejamento e avaliacao.
Neste periodo a escola foi o grande
palco das aprendizagens, reflexdes,
trocas, planejamentos e vivéncias
concretas entre estudantes e pro-
fessores/preceptores. A partir da
insercdo nas escolas foi possivel
perceber o lugar que as tecnologias
da informagdo e comunicagdo tém
performado na sala de aula, espe-
cialmente pelo uso da gamificacao.

Neste capitulo analisamos o uso
da gamificacdo nas aulas de lingua

portuguesa durante as regéncias
dos 12 residentes no médulo 2 do
PRP Letras - Crateus, de acordo com
as escolas-campo para as quais esta-
vam designados: EEMTI Governador
Gonzaga Mota, EEMTI Lions Clube e
IFCE campus Crateus, todas escolas
de Ensino Médio. A andlise foi feita
através de leituras realizadas nos
relatdrios de todos os residentes do
madulo II, a fim de identificar como
a gamificacao foi utilizada por eles
em cada uma das escolas-campo.
Portanto, a fonte das discussoes e
analises resulta de uma pesquisa do-
cumenta ao estudo bibliografico com
as categorias centrais do artigo, a sa-
ber: gamificacdo e pratica docente.

As reflexdes apresentadas nes-
te capitulo remetem ao trabalho
desenvolvido durante algumas
das observacgbes e regéncias no
PRP nas escolas-campo e que se
desdobraram em reflexdes que
estamos buscando analisar neste
artigo. Para este trabalho, usamos
como embasamento tedrico Fardo
(2013), Ferreira e Cavalcante (2015),
Gil (2017), Prado (2013), Uncapher
e Thieu (2016), Filatro e Cavalcanti
(2018), Santaella (2003).

2. Olhares atentos para a pesquisa documental

E preciso um olhar atento e
sensivel para enxergar o outro,
compreender as nuances da reali-
dade, perceber a vida como ela é.
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O olhar atento pode também ser
revelador de riqueza, detalhes,
minucias. Poderiamos dizer que é
possivel encontrar um campo rico e
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fecundo no “ordinario”, naquilo que
se repete, que € muitas vezes vis-
to como banal, natural. Como diria
Manoel de Barros (2011): nas coisas
desimportantes.

Os fundamentos metodoldgicos
que ancoram esta pesquisa parte de
uma pesquisa de natureza qualitativa
e documental. “A pesquisa de abor-
dagem qualitativa “nao se preocupa
com representatividade numérica,
mas sim, com a aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de
uma organizacao, etc” (Gerhart; Silva,
2009, p. 31). A pesquisa documental,
segundo Gil (2017, p. 35)

Apresenta muitos pontos de
semelhanca com a pesquisa bi-
bliografica, posto que nas duas
modalidades utilizam-se dados
ja existentes. A principal diferen-
¢a estd na natureza das fontes.
A pesquisa bibliografica funda-
menta-se em material elaborado
por autores com o proposito es-
pecifico de ser lido por publicos
especificos. Ja a pesquisa docu-
mental vale-se de toda sorte de
documentos, elaborados com
finalidades diversas, tais como
assentamento, autorizacao, co-
municacdo etc. Mas ha fontes
que ora sdo consideradas biblio-
graficas, ora documentais. Por
exemplo, relatos de pesquisas,
relatérios e boletins e jornais
de empresas, atos juridicos,
compilacdes estatisticas etc.
Assim, recomenda-se que seja

considerada fonte documental
quando o material consultado é
interno a organizagao, e fonte bi-
bliografica quando for obtido em
bibliotecas ou bases de dados.

Utilizamos como corpus os 12 re-
latorios escritos pelos 12 residentes
participantes do programa. Esses
relatérios foram entregues as coor-
denadoras do projeto e fazem par-
te da dinamica de avaliacao do PRP.
Eles foram escritos a cada fim de
maodulo nas escolas-campo e apre-
sentam informagdes gerais sobre a
instituicao, a visao dos residentes
durante as observac¢des de aulas,
os momentos de planejamento com
seus preceptores e principalmente
a experiéncia das 40 horas de re-
géncia que cada um deve cumprir.

Os relatos de regéncia sdo estrutu-
rados com as seguintes informacdes:
as datas e horarios das aulas ministra-
das, os conteudos abordados pelos
residentes nesse periodo, as metodo-
logias utilizadas em sala de aula, as
atividades propostas as turmas, assim
como a recepcao dos alunos quanto
as aulas e atividades. Ao final desta
descricao, os residentes ainda desta-
cam as potencialidades e dificuldades
enfrentadas durante o médulo.

A coleta dos dados iniciou-se
através de uma mensagem pelo gru-
po do whatsApp encaminhada aos
membros do PRP/Letras: residen-
tes, preceptores e coordenadoras
do projeto. Apds a esclarecimentos
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da proposta da pesquisa, foi solici-
tado aos colegas residentes o envio
de seus relatérios do maédulo Il via
e-mail. Adiante, confirmamos o ini-
cio do recebimento dos textos.

Na etapa seguinte, desenvolveu-se
0 processo de estudo e analise dos
relatorios, seguindo os objetivos ja
apresentados nesta pesquisa. Cada
relatério foi estudado e examinado
de forma minuciosa, na tentativa de
compreender como a tematica da ga-
mificacao esteve presente na pratica
pedagodgica das aulas dos residentes.

Assim, os relatérios elaborados
pelos residentes, especificamente
do médulo Il foram o corpus esco-
Ihido para essa pesquisa. Os autores
desta pesquisa optaram por fazer
um recorte e analisar apenas o mo-
dulo Il, visto que no momento da
primeira escrita deste texto o pro-
grama ainda acontecia, e entendia-
-se que no Il moédulo os residentes
ja estavam mais familiarizados com
a experiéncia em sala de aula, inclu-
sive com a utilizacao das praticas
abordadas.

3. “O PRP nao me formou docente, ele me criou
docente’: as repercussdes do programa nas
trajetorias profissionais e pessoais dos residentes”

O Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)
é uma das instituicdes que fazem
parceria com a Capes e promove
aos cursos de licenciatura de todo
o estado do Ceard a possibilidade
do licenciando, dentro da sua area
de atuacao, conhecer a realidade, o
contexto educacional e experimentar
o0 ambiente escolar principal que lhe
espera: a sala de aula. Dentre esses,
a Residéncia Pedagdgica no IFCE de-
sempenha um papel crucial na for-
macao de profissionais da educacao,
proporcionando umaimersao pratica
e aprofundada no ambiente escolar.

Ao participar do PRP como es-
tudantes do curso de Licenciatura
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em Letras, vivenciamos diversas
experiéncias nas etapas do projeto,
que envolviam formagdes tedricas,
ambientagao dos espagos escolares,
observacdes de aulas, planejamen-
tos coletivos e individuais e, princi-
palmente, as regéncias.

Durante o processo de observa-
¢ao, algumas situagdes nos susci-
taram reflexdes acerca do proces-
so ensino-aprendizagem: o lugar
do ensino de lingua portuguesa
na formacgao de criangas e jovens,
as praticas pedagodgicas apropria-
das e exercitadas pelos professo-
res, os limites e possibilidades do
curriculo oficial na formagao con-
textualizada dos estudantes, as
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relagbes entre professores e ges-
tdo, aimportancia de pensar a es-
trutura fisica como elemento que
influencia na aprendizagem entre
outras. Um aspecto que queremos
destacar € como o PRP colaborou
na construcao de nossas identida-
des profissionais.

Segundo Noévoa (1992), a for-
macdo de professores deve ser
concebida como um processo de
construcao de identidades profis-
sionais, que envolve a aquisicao de
conhecimentos, valores, atitudes e
praticas que possibilitem ao profes-
sor exercer sua profissdo de forma
eficaz. Ele destaca que a formacao
de professores deve ser compreen-
dida como um processo continuo,
que se estende ao longo de toda a
carreira do profissional.

Pimenta (1997) também destaca
a importancia dos saberes docen-
tes, afirmando que o saber docente
envolve a capacidade de mobilizar
os conhecimentos adquiridos em
sua formagao académica, integra-
-los e aplica-los de forma adequada
em situacdes reais de sala de aula.
Nesse sentido, ela destaca que os
saberes docentes sdo construidos
a partir da interacdo entre a teoria
e a pratica. Nesse sentido, ao longo
do PRP, fomos compreendendo a
identidade como algo em constru-
¢ao, atravessada por um processo
auténtico individual e coletivo, que
exige pensamento refletido a partir

da pratica, do movimento da reali-
dade, colaborando para a verdadei-
ra praxis docente.

As experiéncias vivenciadas no
PRP contribuiram de forma signifi-
cativa para compreensao e reflexao
sobre a complexidade da pratica do-
cente, permitindo entender que os
saberes docentes sdo complexos e
plurais (TARDIF, 2002).

Também foi importante para en-
tender um pouco mais deste uni-
verso multifacetado que é a escola.
Sabemos que a escola é atravessa-
da por nuances sociais e politicas. A
escola é uma instituicdo disputada
por diferentes projetos, expressa-
dos pelo curriculo que tem a tare-
fa de formar os sujeitos sociais. Ao
longo desta experiencia, também
foi possivel refletir sobre o papel
social da escola, suas possibilida-
des de tecer relacGes e projetos de
ensino e aprendizagem em que 0s
estudantes possam exercitar seu
potencial criativo e imaginativo.
Percebe-se, assim, que o PRP &,
sem duvida, uma pratica enrique-
cedora para a formacao de futuros
docentes, pois representa uma di-
mensdo importante na formagao
inicial docente porque nos ensina
que a teoria e a pratica sdo dimen-
sdes indissociaveis. No tdpico se-
guinte faremos uma discussao da
gamificagdo enquanto ferramenta
pedagodgica no espaco escolar a
partir do PRP.
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4. A apropriacao da gamificacao como ferramenta
pedagdgica no contexto escolar

Ao longo deste capitulo vamos
destacar o uso das tecnologias, es-
pecialmente o uso de smartphones
na sala de aula, que pode contribuir
de forma positiva ou negativa nos
processos educativos. Ao discutir
essas observagdes com os demais
colegas residentes nos nossos en-
contros, percebemos que essas pra-
ticas ndo sdo exclusivas da escola-
-campo na qual estdvamos atuando,
como também ocorrem nos outros
ambientes escolares. A hipodtese
deste artigo é que, como profes-
sores, podemos utilizar praticas e
metodologias em sala de aula que
permitam o uso dos smartphones
pelos estudantes. Uma delas é a
gamificagdo, metodologia que pode
ajuda-los no entendimento e fixacao
dos conteudos abordados.

De acordo com a noticia publica-
da na pagina da CNN Brasil®, cerca
de 84% dos lares brasileiros tém
acesso a internet. Os dados sao par-
te da pesquisa TIC Domicilios 2023,
do Centro Regional de Estudos para
o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacgao (Cetic.br). O século 21
€ dominado pelo uso da tecnolo-
gia e encontramos sempre alguém

conectado, através de computado-
res, notebooks ou tablets, em casa
ou no trabalho. Porém, nenhum des-
ses € mais utilizado atualmente do
que a tecnologia que cabe no nosso
bolso: os smartphones. E é gracas
ao tamanho, as diversas opcoes, a
oferta e aos mais variados precos
que esse instrumento faz parte da
vida cotidiana das pessoas, inclusive
das criangas e adolescentes.

Um ambiente que sofre com isso
é a escola, que ndo consegue fugir
da propagacao tecnoldgica, como
afirma Ferreira e Cavalcante (2015,
p. 52):

[...] o ambiente formal escolar
nao poderia ficar distante dessa
realidade. Cada vez mais cedo
as criangas tém adquirido um
dispositivo mével - como smar-
tphones, tablets, notebooks - e
estdo levando-os para as insti-
tuicbes de ensino. Entretanto,
0 que observamos é que por ve-
zes os smartphones estdo sendo
usados em sala pelos alunos de
forma inadequada, se tornando
mais um oponente na luta pelo
ensino, um novo desafio para o
professor.

9. “Cerca de 84% dos lares brasileiros tém acesso a internet, diz pesquisa”. CNN Brasil.
Disponivel no hiperlink: Cerca de 84% dos lares brasileiros tém acesso a internet, diz pes-

quisa | CNN Brasil.
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Os jogos se tornaram mais aces-
siveis e sao um dos atrativos que
“prendem” as criangas e jovens no
celular, comumente observados
pelos professores durante as aulas.
Utilizar os jogos como aliados ao
aprendizado dos alunos é uma pra-
tica pedagdgica que muitos profes-
sores tém buscado adotar em suas
regéncias.

A gamificacdo — termo que vem
do inglés gamification, utilizado
pelo programador Nick Peeling, em
2002 — pode e deve ser utilizada
pelo professor como uma estraté-
gia de ensino-aprendizagem. Para
isso, Fardo (2013, p. 06) apresenta
as seguintes instrucdes:

Projetar muito bem o jogo antes
de produzi-lo; trabalhar com ex-
perimentacdes, ndo tomando o
erro como algo que possa causar
inseguranca; incluir feedbacks
para uma maior interacao; ade-
quar as atividades ao nivel de
ensino; dividir tarefas complexas

em tarefas menores e mais sim-
ples; possibilitar diferentes ca-
minhos para chegar a solucao;
pensar em recompensas; propor-
cionar que os alunos se insiram
em papéis diferentes [...].

Entende-se que a gamificacao
aplicada no contexto escolar pode
engajar e motivar os alunos na
aprendizagem, visto que as praticas
ludicas, diferentes das que estao os
alunos habituados, e a prépria uti-
lizagdo dos seus aparelhos celula-
res promove maior interagdo, ex-
perimentacdo e protagonismo dos
discentes. Contudo, a utilizacdo da
gamificacdo visa ndo apenas entre-
ter os estudantes, mas também pro-
porcionar um contexto que estimule
o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais e emocionais.
Também visa a transformacao mais
profunda da relagao entre aluno e
conhecimento, moldando uma ge-
ragcao de educandos mais engaja-
dos, criativos e preparados para os
desafios.

5. Gamificacao e o processo de ensino-aprendizagem

no PRP

Para apresentar e discutir a apro-
priacdo da gamificacdo durante as
aulas de lingua portuguesa pelos
residentes do PRP, serdo expostas
as avaliacdes exatamente como
consta no relato de cada residente,
para maior fidelidade a informacao.

Destacamos que, para preservar o
anonimato dos colegas, utilizaremos
o termo “sujeito” ao nos referirmos
aos autores dos relatérios.

O sujeito 1expds em seus escritos
as datas e os conteudos nos quais
utilizou os jogos, mencionando duas
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oficinas para SPAECE e uma sobre
interpretacao e compreensao tex-
tual. As turmas que receberam es-
sas metodologias foram os 3° anos.
No entanto, ndo compartilhou sua
visdo avaliativa nem o feedback
recebido dos alunos quanto ao uso
das metodologias de gamificacao
em suas regéncias.

Aspecto que comprometeu o
processo, pois sem a avaliacdo fica
dificil inferir se o uso da gamifica-
¢ao tem efeito importante no pro-
cesso de ensino e aprendizagem
na relacdo professor e estudante. A
avaliacdo da aprendizagem é parte
importante do processo de ensino,
pois a partir da mesma € possivel
identificar o que deve ser melhora-
do. Segundo Lukesi, (2011, p.263),
“aavaliagdo da aprendizagem é um
recurso pedagdgico indisponivel ao
educador para que auxilie o educan-
do na busca de sua autoconstrucao
e do seu modo de estar na vida co-
tidiana mediante aprendizagem
bem-sucedidas”.

O sujeito 2 ndo detalhou as ativi-
dades, enfatizando datas, conteu-
dos e turmas. A Unica mencgdo sobre
o uso de gamificacado estd no tépico
“avaliacdo da aprendizagem”. Além
disso, nao ha relato da percepgao
do residente ao utilizar o jogo, nem
do feedback dos alunos. Logo, ndo
€ possivel determinar como essas
metodologias foram empregadas.
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Em relacdo ao sujeito 4, ele expds
as datas e os conteldos nos quais
utilizou os jogos, abordando fabu-
las e apdlogos, assim como tempos
e modos verbais, isso em todas as
turmas de 1° ano. Além disso, apre-
sentou uma avaliagao sobre o uso
da metodologia, destacando que
contribuiu para o engajamento dos
alunos durante as aulas.

Similarmente, o sujeito 5 forne-
ceu informacdes como datas e uso
do game na turmade 3°ano,emuma
aula que tratou de uma habilidade
utilizada pelo Sistema Permanente
de Avaliacdo de Educacao Basica
do Ceara (SPAECE). Esta habilidade
enfatizou o reconhecimento das re-
lacdes entre as partes de um texto,
identificando os recursos coesivos
que contribuem para a sua continui-
dade. Relatou também a participa-
¢ao e empolgacao dos alunos, que
demonstraram gostar da atividade.
Concluiu enfatizando aimportancia
dos jogos didaticos como ferramen-
tas de ensino e aprendizagem.

A tecnologia tem transformado
radicalmente a educacao, propor-
cionando acesso a recursos educa-
cionais de alta qualidade, facilitan-
do o aprendizado personalizado e
promovendo a colaboracao global.
A tecnologia pode possibilitar a cria-
¢ao de ambientes de aprendizagem
mais inclusivos e acessiveis, rompen-
do barreiras geograficas e temporais,
e preparando os estudantes para as



Programa Residéncia Pedagdgica, IFCE e a Profissionalizacdo do Docente em Formacao:
Formar para Transformar, Transformar para Formar - Volume 2

demandas do século XXI ao desen-
volver habilidades digitais essenciais.

Contudo, mesmo com um am-
plo espectro de beneficios trazidos
pela insercdo das tecnologias no
processo formativo e na experién-
cia da aprendizagem, é importante
ressaltar que a adocdo de tecnolo-
gias digitais na educacdo provoca
uma reflexdo sobre o seu verdadeiro
impacto. No ambito desta discus-
sao, questiona se a digitalizacao
favorece realmente o aprendizado
ou se perpetua desigualdades, au-
tores brasileiros como Moran (2015)
apontam para a necessidade de
uma mudanca paradigmatica que
integre tecnologias de forma critica
e reflexiva, respeitando as diversi-
dades e particularidades dos alunos.
Bates (2019) reforca que a tecno-
logia precisa ser acompanhada de
estratégias pedagogicas adaptativas
para ser eficaz.

Ainda acerca das analises dos re-
latérios, o sujeito 6, € mencionado
o conteudo em que utilizou o jogo,
ocorrido em duas turmas de 3° ano
durante a aula sobre o descritor
14. Ele afirma que os estudantes
demonstraram empolgag¢dao com a
gamificacao, participando com inte-
resse e animacao, o que é uma for-
ma de motiva-los a estudar de forma
mais ativa. Nos relatdrios 3 e 7 ndo
encontramos elementos que cola-
borassem com a tematica em tela.

Ja o sujeito 8 detalhou as turmas,
datas e conteudo das aulas ministra-
das. No entanto, mencionou o uso
da gamificacdo apenas no tépico
“avaliacdo da aprendizagem”, ex-
plicando que aplicou jogos como o
Kahoot antes e apds as explicacdes.

O sujeito 9 detalhou as datas e os
conteudos nos quais foram empre-
gados os jogos, incluindo fabulas,
apodlogos, tempos e modos verbais,
todos aplicados na turma do 1° ano.
Além disso, fez uma analise do im-
pacto da metodologia, destacando
0 aumento do engajamento dos alu-
nos durante as aulas.

Os dados encontrados nos relaté-
rios sao reveladores de que a introdu-
¢ao de novas tecnologias no ambiente
educacional exige que os professores
nao apenas aprendam a usar novas
ferramentas, mas também repensem
suas praticas pedagdgicas. O sucesso
desta integracao depende significati-
vamente da disposicao e da capaci-
dade dos docentes de se adaptarem,
assim como das condi¢cdes materiais e
tecnoldgicas acessiveis a estes profis-
sionais. A formacao continua é essen-
cial para que os educadores possam
efetivamente incorporar tecnologias
em suas praticas de ensino. Ainda so-
bre os resultados alcancados a partir
do estudo dos relatdrios, o sujeito 10
nao mencionou o uso da gamificagdo
em seu relatdrio, o que nos leva a infe-
rir que este recurso pedagdgico nao
foi utilizado pelo mesmo.
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O sujeito 11 utilizou o jogo Kahoot
durante suas aulas de regéncia so-
bre apdlogos, fabulas e tempos e
modos verbais nas salas de 1° ano.
Além disso, o Kahoot foi empregado
como revisao sobre pré-modernis-
mo, modernismo e pds-modernis-
mo na turma de 3° ano. Detalhou a
exposicao da aula e, posteriormen-
te, o exercicio no Kahoot como for-
ma de analisar o entendimento do

Quadro 1

SUJEITOS JOGO KAHOOT

conteudo. Por fim, o sujeito 12 nao
mencionou o uso da gamificagao
em seu relato, sugerindo que ndo a
utilizou durante suas regéncias do
madulo 1.

Apds toda essa andlise, exibimos
a seguir, um quadro com os jogos
abordados e a quantidade de vezes
que a gamificagado foi usada por
cada sujeito em suas praticas:

JOGO QUIZZLET NAOUSOU

_ Sueit2 | 1 | o |
_ Suett4 | 2 | o |

_ Sujeto6 | 2 | o |
Sweitog | 1 [ o |
Swetoto | | | X

Sujeito 12 X

Fica evidente que a maioria
dos residentes busca empregar a
tecnologia as suas praticas peda-
gogicas, uma vez que compreen-
demos que os smartphones ja fa-
zem parte do ambiente escolar. A

que foram analisados.

Ressaltamos que dos doze textos
analisados, quatro relatam o uso da
gamificacdo, mas ndo exibem sua
opinido acerca da pratica, outros

contribuicao da gamificacao para
0 ensino-aprendizagem dos estu-
dantes é evidenciada nos relatos

162

quatro integrantes ndo apresentam
0 uso desses métodos, e os quatro
restantes evidenciam a pratica
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como positiva, visto que promove
maior interagao e engajamento com
o conteudo.

Os resultados revelam a adocao
da gamificagdo como estratégia pe-
dagogica por alguns, principalmen-
te os jogos Kahoot e Quizzlet e que
tal utilizacdo propicia participacao,
animacao e maior engajamento dos
alunos nas aulas.

Dessa forma, fica evidente que a
atencdo dos estudantes fica com-
prometida e que é necessario o

6. Consideracoes finais

Os resultados obtidos revelaram
que a gamificacao foi adotada por
uma parte dos participantes, prin-
cipalmente através de jogos como
Kahoot e Quizzlet, enquanto outros
ndo destacaram a utilizagdo dessa
metodologia. Entre os que a utiliza-
ram, apresentam-se relatos positi-
vos sobre 0 engajamento dos alunos
e apromocao de uma aprendizagem
mais dinamica e participativa.

E importante ressaltar que o uso
da gamificacdo ndo é uma solugéao
Unica para os desafios educacio-
nais, mas sim uma ferramenta que,
quando bem aplicada, pode poten-
cializar o processo de ensino-apren-
dizagem. Além disso, é fundamen-
tal considerar as caracteristicas
individuais dos alunos, suas prefe-
réncias e habilidades, para que as

tutor, por vezes, interromper a expo-
sicao dos conteudos para orientar
e solicitar que o celular seja guar-
dado pelos alunos. Perante essas
situacdes, na condicdo de futuros
professores, surgiu o questionamen-
to acerca do modo como podemos
utilizar a tecnologia na sala de aula,
associando outros letramentos ao
letramento digital, de forma que
esse uso favoreca os estudantes e
principalmente seu aprendizado.

atividades gamificadas sejam real-
mente eficazes.

A experiéncia de gamificacdo
no contexto do PRP nao apenas
se limitou ao entretenimento dos
estudantes, como também se tra-
duziu em beneficios tangiveis para
o desenvolvimento das habilidades
pedagodgicas. Com isso, a compe-
ticdo se tornou algo saudavel e os
desafios adaptativos proporcio-
naram oportunidades para os re-
sidentes aplicarem criativamente
os conceitos tedricos, estimulando
aresolucao de problemas e o pen-
samento critico.

Diante dos resultados encontra-
dos, fica evidente a importancia
de promover a formagao e o de-
senvolvimento profissional dos fu-
turos educadores, capacitando-os
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para utilizar diferentes estratégias
e recursos tecnolégicos em sala de
aula. Nesse sentido, o Programa
Residéncia Pedagdgica desem-
penha um papel fundamental,
proporcionando aos licenciandos
experiéncias praticas e reflexivas
que contribuem para sua atuacao
como professores qualificados e
atualizados.

O emprego da gamificacado pode
ser visto como uma possibilidade
adaptavel as necessidades espe-
cificas de cada contexto escolar. A
estratégia pedagdgica da gamifi-
cacao pode engajar os estudantes

e promover uma aprendizagem
mais dindmica.

Por fim, este estudo abre es-
paco para novas investigacdes
e aprimoramentos no campo da
educacao, incentivando a busca
por praticas inovadoras e eficazes
que atendam as demandas e desa-
fios da sociedade contemporanea.
A gamificacdo surge como uma
dessas possibilidades, convidando
educadores e pesquisadores a ex-
plorarem seu potencial e adapta-
-lo de acordo com as necessidades
e contextos especificos de cada
ambiente escola.
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1. Sobre a génese dessa pratica

durante o Programa da Residéncia Pedagdgica

(PRP), programa fomentado pela Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), quando participamos como residentes do sub-
projeto do curso de Licenciatura em Teatro no Instituto
Federal do Ceara (IFCE), Campus Fortaleza, entre agosto
e dezembro de 2023. Trataremos aqui da experiéncia que

N este trabalho relataremos uma pesquisa realizada
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adquirimos com a aplicagdo dos
estudos colocados em pratica. A
pesquisa se pautou em estudos de
tedricos do teatro como Constantin
Stanislavski, com a leitura de A pre-
paracdo do ator; Bertolt Brecht,
com a peca A excecdio e a regra
e Augusto Boal com o livro Jogos
para atores e ndo-atores para ela-
boracdo de jogos teatrais e exerci-
cios a serem executados nas aulas
de teatro com alunos do ensino
médio integrado.

Os resultados do que os estu-
dantes aprenderam e criaram de
forma coletiva foram apresentados
em uma mostra de esquetes para
a turma e na analise de entrevistas
semiestruturadas. O embasamen-
to das pesquisa e deu a partir de
estudos realizados pelos tedricos
de teatro Augusto Boal (2008),
Bertolt Brecht (1990) e Constantin
Stanislavski (2006), que reconhe-
cem e validam abordagens teatrais
e estimulam praticas criativas que
objetivam promover a reflexao cri-
tica e estimular a conscientizagao
politica e social.

Diante disso, o objetivo é relatar
uma abordagem dos estudos de tea-
tro desenvolvidos em sua dimensao
de material para refletir sobre uma
pratica, dado seu carater disruptivo
no campo teatral, mediante alguns
aspectos das abordagens que os
autores pesquisados compartilham

entre si, como uma relevante preo-
cupacao social, reconhecendo o tea-
tro como poténcia transformadora
da sociedade.

A leitura das obras ja referidas,
a saber, A preparacéo do ator de
Stanislavski, a peca A excecdio e a
regra de Brecht e o livro Jogos para
atores e ndo-atores de Boal, culmi-
nou na elaboracdo e adaptacao de
jogos teatrais aplicados em sala,
dos quais exporemos os resultados
alcancados durante as regéncias su-
pervisionadas pela professora pre-
ceptora e as orientacdes recebidas.
Fazemos, assim, uma passagem por
nossas vivéncias, situadas no con-
texto das regéncias de aulas teatrais
para alunos do ensino médio, utili-
zando como referencial tedrico os
autores mencionados, contextuali-
zando-os e adaptando jogos para o
cenario em questao.

Ainda que essas vertentes tea-
trais tenham influenciado positiva-
mente, trazendo propostas fomen-
tadoras no campo artistico e social,
tal abordagem, ainda, é uma pauta
em construgdo que rompe com 0s
modelos tradicionais de educagao,
podendo ser desconhecida por mui-
tos artistas docentes. Posto isso, €
inegavel a importancia do enfoque
e da disseminacdo desse assunto
para que, diante da nossa vivéncia
no Programa da Residéncia, se-
jam conhecidas possibilidades de
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pesquisas e praticas baseadas no
trabalho desenvolvido, agregando-
-as a comunidade, a educacao e as
artes.

O Programa da Residéncia
Pedagdgica (PRP) visa incentivar
projetos institucionais de Residéncia
Pedagodgica, conduzidos por
Instituicdes de Ensino Superior, ob-
jetivando melhorar a formacao ini-
cial de professores para a educagao
basica nos cursos de licenciatura.
Iniciamos como residentes na bolsa
em meados de maio de 2023 e ten-
do como escola-campo o Campus
Fortaleza do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara (IFCE), no Ensino Médio
Integrado da instituicao.

No IFCE, o ensino médio com
educagao integrada é ofertado para
seis cursos técnicos, sendo eles:
Edificacdes, Mecanica Industrial,
Eletrotécnica, Telecomunicacdes,
Informatica e Quimica. A instituicdo
oferece dentro da matriz curricular
quatro modalidades da grande area
Artes, sendo elas Danca, Teatro,
Musica e Artes Visuais, com profes-
sores especializados em cada uma
delas. As turmas sao divididas por
periodos, sendo realizado em seis
periodos.

Diante do objetivo de apresentar
as pesquisas dos teodricos teatrais
e as experiéncias da aplicacao na
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pratica da regéncia de aulas de
teatro no contexto do Programa da
Residéncia Pedagogica, para alunos
do Ensino Médio Integrado do IFCE
do curso de Mecanica Industrial,
realizamos uma pesquisa que com-
preendemos como qualitativa, par-
tindo de estudos bibliograficos com
revisao de literatura dos autores
Stanislavski (2006), Brecht (1990) e
Boal (2008) como fontes primarias.
A criacao de procedimentos cénicos
que foram aplicados com uma tur-
ma do quarto periodo curso técnico
integrado em Mecanica Industrial
do IFCE (Campus Fortaleza) se con-
figurou como a parte pratica da
pesquisa.

A partir desses estudos, foram
elaborados planos de aula para
as duas etapas letivas da referida
turma, com vinte e cinco alunos
matriculados. Os planos da primei-
ra etapa foram desenvolvidos em
torno dos trés primeiros capitulos
de Stanislavski (2006) e conclui-
do em cada aula com dinamicas
criativas de grupo; ja os planos da
segunda etapa abordaram as técni-
cas de Boal (2008) e a dramaturgia
de Brecht (1990), findando com a
criacao de esquetes teatrais. Apos
a experiéncia, foram realizadas en-
trevistas semiestruturadas com trés
alunos a fim de obter depoimentos
dos discentes sobre a pratica.
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2. Pesquisando para a regéncia

2.1 Asobras de referéncia

Diante do anseio de vivenciar com
os estudantes exercicios teatrais e a
formacao sobre os mesmos, foram
escolhidos alguns tedricos para
essa pesquisa, indo ao encontro
das propostas de ensino-aprendiza-
gem trabalhadas por nossa equipe.
Mediante o contato com jogos tea-
trais, pudemos desenvolver habili-
dades de improvisacao e de criagao,
permitindo, ainda, a autoexpressao
aliada a formagao de um pensamen-
to critico-social.

A partir disso, e dos estudos ja
realizados em diferentes disciplinas
do curso de Licenciatura em Teatro
do IFCE, optamos inicialmente por
investigar as contribui¢des trazidas
pelo encenador russo Stanislavski,
retomando um pouco de sua obra
A preparacéo do ator (2006), ja
estudada por ndés na trajetéria aca-
démica em teatro durante a disci-
plina de Ator Intérprete. Em segui-
da, na segunda etapa do semestre,
partimos para Augusto Boal, com o
estudo de Teatro Férum no seu li-
vro Jogos para atores e ndo atores
(2008), estudado também na disci-
plina de Metodologia do Ensino em
Teatro, e mesclamos esta pratica
com uma peca didatica do autor
Bertolt Brecht chamada A excecdo
e aregra (1990), ja trabalhada entre
nos na disciplina Ator Narrador.

2.2 Acriagio de jogos
inspirados pela pratica de
Stanislavski

Inicialmente com Stanislavski
(2006), nos detivemos nos trés
primeiros capitulos e nele encon-
tramos o relato de uma vivéncia
do diretor e autor do livro com um
aluno de teatro, sendo abordados
conceitos como a primeira prova
do ator; quando atuar se torna uma
arte e acao diante da atuagao.

Esses conceitos sao trazidos nos
capitulos do livro, iniciando com A
Primeira Prova, onde Kdéstia, o per-
sonagem principal, inicia relatando
sua primeira aula com o Diretor
Tortsov. O diretor, a fim de se fa-
miliarizar mais com seus alunos,
propde que apresentem um espe-
taculo interpretando trechos de
pecas de sua escolha. A partir dis-
so, se inicia entdo a primeira prova
(STANISLAVSKI, 2006, p. 32):

Durante muito tempo, ndo me
pude enquadrar no ambiente
nem concentrar a atengcao no
que se passava ao meu redor.
Achei dificil até mesmo olhar
para Paulo, que estava de pé,
bem ao meu lado. Meu olhar ul-
trapassava-o, errando pelo audi-
tério ou, por tras da cena, pelas
oficinas onde circulavam pessoas
carregando coisas, martelando,
discutindo.
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O fragmento em questao refere-
-se a um momento em que, tendo
dificuldade de se concentrar, Kdstia
se vé distraido, incapaz até mesmo
de olhar para Paulo e estabelecer
vinculo com seu colega, o que oca-
sionava em uma atuacao mecanica
de sua parte, conceito trazido por
Stanislavski. Nesse ponto, é possivel
constatar como a falta de concen-
tracdo afeta diretamente a troca de
olhares entre os atores e como isso
pode ser nocivo para o desenvolvi-
mento de uma cena.

Outro trecho do mesmo autor
que acentua a importancia desse
vinculo, uma vez ja estabelecido, é
guando logo em seguida a uma atua-
cao de Kostia, outro ator é afetado:
“Recordo-me de que Paulo, a prin-
cipio, ficou aténito com a mudancga
em mim. Depois, ela o contagiou e
ele se p6s a atuar com abandono.”
(STANISLAVSKI, 2006, p. 37).

Notava-se aqui, entdo, a necessi-
dade de que houvesse uma conexao
entre os atores em cena desde os
primérdios da criacdo. Pensando
nisso, vimos a necessidade de ela-
borar um jogo que trabalhasse a
construcao desse vinculo antes de
qualquer outro contato dos alunos
em cena.

Em outro momento, criamos um
exercicio tendo como base o seguin-
te fragmento (STANISLAVSKI. 2006,
p. 33):
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Fui para o proscénio e fitei aque-
le impressionante buraco, além
da ribalta, tentando acostumar-
-me com ele, libertar-me do seu
magnetismo. Mas, quanto mais
me esforcava por ndo o notar,
mais ele me obsedava. Naquele
instante, um magquinista, pas-
sando perto de mim, deixou cair
um pacote de pregos. Ajudei-o a
apanha-los. E enquanto o fazia,
tive a sensagao agradabilissima
de estar perfeitamente a vontade
no grande palco.

Este trecho se refere a um instan-
te em que o ator, questionando sua
forma mecanica de atuar, sente pela
primeira vez a naturalidade em cima
do palco porintermédio de um ges-
to simples e cotidiano. Baseando-
nos nessa premissa, buscamos ela-
borar um exercicio que trabalhasse
gestos, a fim de habituar nossos
alunos a cena.

Ao adentrar no capitulo se-
guinte, Quando Atuar é uma Arte,
Stanislavski se aprofunda na com-
plexidade do trabalho de entrega
de seus atores, destacando a im-
portancia essencial desse processo
para a vivéncia de um papel, dado
que, a partir dele, o atuante conse-
gue acessar ferramentas, tanto de
meios conscientes quanto intuitivos
de atuacao. O autor ressalta, ainda,
a importancia da concentragdo e
da observacado detalhada na pra-
tica teatral. Stanislavski defende
esse trabalho como de grande valia
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para uma atuacao que trabalhe uma
emocao verdadeira, distanciando-se
da atuagao “forcada”.

Em suma, o capitulo aborda a
importancia do preparo fisico e
emocional do ator e a necessidade
de uma abordagem criativa e orga-
nica para a atuacao que va além de
simplesmente reproduzir gestos e
expressoes, buscando uma conexao
profunda com o personagem e com
as emocdes da cena.

O terceiro capitulo, denominado
como Acdo, inicia com Tortsov, o di-
retor, convidando uma de suas atri-
zes a subir no palco. Maria, por sua
vez, ainda que relutando, faz o que o
diretor pede e, em seguida, senta-se
em uma poltrona, onde fica a mer-
cé da observacao de todos, como
Stanislavski (2006, p. 64) descreve:

Primeiro, retirou uma das maos,
depois a outra, ao mesmo tempo
baixando de tal modo a cabeca
gue apenas lhe enxergdvamos a
nuca. Mais uma pausa. Era peno-
so, mas o diretor esperava, num
siléncio resoluto. Cénscia da ten-
sdo crescente, Maria fitou a pla-
teia, mas logo desviou os olhos.
Sem saber onde pousa-los ou o
que fazer, comegou a mudar, a
sentar-se primeiro de um jeito
e depois de outro, a adotar po-
sicdes incomodas, langcando o
corpo para tras e logo se endi-
reitando, curvando-se, puxando
com toda a forca a barra da saia

curtissima, olhando fixamente
alguma coisa no chao.

Decidimos por reproduzir o exer-
cicio, tendo como premissa a inten-
¢ao do diretor Tortsov, que buscava
em cada aluno uma naturalidade em
cena. O diretor traz a execucao do
exercicio com o intuito de ensinar
algumas licdes, dentre as quais uma
que mostre que: “Em cena é preciso
agir, quer exterior, quer interiormen-
te” (STANISLAVSKI, 2006, p. 67), a
fim de ensinar que a imobilidade
exterior de uma pessoa sentada em
cena nao implica passividade. Pelo
contrario, existe acdo nessa “ndo
acdo”, ainda que interiorizada.

Outro momento do capitulo de
suma importancia para a execucao
de nossas atividades ocorre quando
o diretor estabelece uma situagao
em que, a priori, Maria a interpreta
buscando algo inexistente. Outrora,
ele esconde um broche na cortina
do palco e solicita que a mesma o
procure: “Suba ao palco. Vou es-
petar o broche numa dobra desta
cortina e vocé terad de encontra-
-lo.” (STANISLAVSKI, 2006, p. 67).
O ponto alto se encontra quando
o autor, se utilizando dos pensa-
mentos do personagem principal,
Kdstia, descreve aquele momento:
“noés tinhamos certeza de que ela
ndo estava perdendo um sé segun-
do de seu tempo e de que estava
sinceramente aflita, embora nao fi-
zesse esforco algum para parecé-lo”
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(STANISLAVSKI, 2006, p. 68). Alicao
se encontra quando, em uma fala do
diretor, é dito: “Em cena, ndo cor-
ram por correr, nem sofram por so-
frer. Nao atuem de modo vago, pela
acdo simplesmente, atuem sempre
com um objetivo.” (STANISLAVSKI,
2006, p. 70). Os sentimentos resul-
tam entdo de alguma coisa que se
passou primeiro e o resultado vem
por si so.

Stanislavski explica, ainda no ca-
pitulo, que aimaginagao € o grande
motor da acdo. O autor nos traz uma
importante ferramenta para aciona-
-la que é a utilizagcao do “se”, que
cria situacdes inexistentes que nos
levam a agir. Com isso posto, res-
saltamos o fragmento trazido por
Stanislavski (2006, p. 83):

Para evitar tais erros lembrem-se
de uma vez por todas que, ao ini-
ciar o estudo de cada papel, de-
vem antes reunir todo o material
que tiver qualquer relagdo com
ele e completa-lo, com imagina-
¢ao cada vez maior, até consegui-
rem uma semelhanca tdo grande
com avida real que lhes seja facil
acreditar no que fazem. No inicio
esquecam os seus sentimentos.
Quando as condicdes interiores
estiverem preparadas - e certas
-, 0s sentimentos virdo a tona
espontaneamente.

Assim, concluimos o periodo
desenvolvendo jogos teatrais que
buscavam prepara-los para a cena,
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trabalhando a concentracdo em si
e no outro, a procura por uma atua-
¢ao verdadeira, aliada a intuicao, de
modo que ndo se dé unicamente por
ela, bem como afuga da mecanizagdo
e reproducao mediante clichés, que
levam a falta de veracidade cénica.

2.3 Brecht e Boal: jogos para a
atuacao e o exercicio critico

Na segunda etapa do semestre
letivo 2023.2 optamos por trabalhar
com os alunos criagbes de esquetes
para finalizar o ano com apresenta-
¢Oes dentro da turma. Para o desen-
volvimento delas escolhemos dois
autores teatrais, Bertolt Brecht e
Augusto Boal, por seus trabalhos vol-
tados para a sociedade, o que permi-
tiria gerar pensamento critico para
os alunos frente suas realidades.

Iniciamos com Brecht (1990), op-
tando por uma de suas pecas didati-
cas, A excecdo e aregra, que contaa
histéria de um comerciante que viaja
para outra cidade a negdcios, mas
para realizar a viagem ele contrata
dois funcionarios, um carregador e
um guia. No meio da viagem demite o
guia e por fim mata o carregador, cri-
me que o leva para um julgamento;
porém, o comerciante consegue ser
inocentado por ser excegao a possi-
bilidade do carregador ndo o agredir.

Ainda com base na escolha de
trazer criagdes que colocassem os
alunos em contextos politicos, so-
ciais e de intervencao, trouxemos o
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método de Teatro Imagem utilizado
por Boal (2008, p.5) que “tinha por
objetivo ajudar os participantes a
pensar com imagens, a debater um
problema sem o uso da palavra,
usando apenas seus proprios cor-
pos (posicdes corporais, expressdes
fisiondmicas, distancias e proximi-
dades etc.)”

O Teatro Imagem é uma técnica
que da a possibilidade a plateia

(de alunos, no caso) de interferir
na criacao do grupo que esta em
apresentacgao e trazer novas ideias
de como modificar as realidades do
que veem.

Por meio da juncdo dessa peca
e da teoria teatral utilizada, foram
desenvolvidos os jogos teatrais des-
sa etapa dos alunos, que findou em
um dia de apresentacdes potentes
e criativas.

3. A experiéncia com a aplicacao dos jogos

A partir do livro A Preparacéo
do Ator de Constantin Stanislavski
(2006), foram concebidos jogos tea-
trais correspondentes a cada capi-
tulo, os quais foram criados com o
intuito de desenvolver as habilida-
des de interpretacdo, promovendo
uma compreensao mais profunda
do processo criativo e da expressao
artistica, adequados para alunos do
ensino médio.

Tomando por base o primeiro
capitulo do livro, A primeira pro-
va, o jogo desenvolvido foi o Jogo
do Espelho que tinha como intuito
estabelecer uma conexao dos alu-
nos uns com os outros mediante o
olhar. A proposta consistia em que
os alunos, separados por duplas, se
posicionassem frente a frente e se
observassem por alguns minutos,
dando segmento com a imitagao,
por uma pessoa da dupla, aos gestos

e agdes observadas do outro. A prio-
ri, durante a execucdo da atividade,
os alunos apresentaram dificuldade
de concentragdao demonstrada por
meio de risadas, ao passo que fo-
ram se adaptando a proposta, con-
seguindo executd-la com maestria.

Culminando para o segundo
momento da aula, criamos o jogo
Gestos Cotidianos, para o qual foi
dado o comando para a reprodu-
¢ao de gestos rotineiros presentes
no cotidiano, tendo como intuito a
conscientizagdo da acdo em cena
de trejeitos ja incorporados na ro-
tina, porém realizados de forma
automatizada.

Por fim, foi encerrado com o jogo
denominado de Corpos Cotidianos;
nele foi pedido que os educandos
andassem pelo espaco, reprodu-
zindo partitura de corpos estereo-
tipados, como idosos, criancgas,

173



Vozes do IFCE

corpos gravidos, etc. Ao passo que
iam trazendo, foi sugerido que
eles apresentassem novas possi-
bilidades de partituras para esses
corpos, objetivando a desmistifica-
¢do desses clichés e o alcance da
naturalidade cénica em oposicao
a atuacao mecanica. Assim, esses
exercicios foram propostos a fim
de desenvolver habilidades de uma
“verdade interior” para a cena, que
parte de dentro para fora, auxilian-
do os jogadores a realizarem uma
atuacdo que represente com uma
maior veracidade as questdes e as
complexidades do cunho da expe-
riéncia humana.

Com base no terceiro capitulo
do livro de Stanislavski (2006), que
tem como nome Acdo, foram elabo-
rados dois outros jogos. O primeiro
jogo, chamamos de Encena, tinha
como premissa colocar um aluno
sentado em uma cadeira, ao passo
que todos pudessem observa-lo;
este, por sua vez, apresentava um
nitido desconforto, por estar sen-
do observado, sem nenhum outro
comando que pudesse realizar. Ja
o segundo jogo consistiu em solici-
tar que os alunos procurassem um
objeto imagindrio no ambiente. O
objeto direcionado por nds foi uma
carteira estudantil, assim, foi dito
ao estudante que olhasse para o
local como se a tivesse perdido, ao
passo que, durante a procura, 0s
alunos recorriam a interpretacao,
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que ocasionava na falta de verdade,
dado que o objeto era inexistente.
Por ultimo, como desenvolvimento
do exercicio inicial, foi realizada uma
busca por alguns brindes escondi-
dos no ambiente externo da sala, em
um espacgo amplo, conhecido como
Casa de Artes, com intuito de que a
motivacdo fosse agora a busca por
um objeto concreto.

Chegando na segunda etapa do
semestre iniciamos outra dinamica
de jogos teatrais inspirados na teo-
ria de Boal (2008) e em um trecho
da peca “A excecao e a regra” de
Bertolt Brecht. Com isto, realizamos
um exercicio apenas com palavras
chaves da peca, dando énfase nos
verbos de agdo, como: expressao de
algo contra alguém; reacao contra
alguém inofensivo; agao de poli-
ciais contra inocentes no meio de
manifestac¢des; agir com bom-sen-
so; revelar o medo; desconhecer as
excegdes da vida. Distribuimos es-
sas frases entre os alunos da sala,
pedindo que pudessem criar trés
gestos, incentivando a repeticdo de
cada gesto ao caminhar pela sala e
a experimentacgao de variagbes de
ritmo e dinamica.

Depois de experimentado os mo-
vimentos, individualmente, separa-
mos a turma em grupos, para dar
continuidade ao exercicio criado a
partir da teoria do Teatro Imagem
de Augusto Boal. Para isto, cada gru-
po compds uma imagem estatica
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com todos os integrantes fazendo
o0 gesto de numero um, e assim rea-
lizada, os outros grupos observavam
e um integrante de grupo oposto al-
terava de acordo com suas ideias so-
bre aquele acontecimento estatico.
Em seguida, essa mesma dinamica
foi realizada em cada grupo com o
gesto de numero dois e,por fim, com
o de numero trés. Quando o proces-
so chegou no ultimo gesto de cada
grupo e os alunos externos finaliza-
ram suas interferéncias, comecou a
ser criada uma narrativa diante de
cada fotografia. Os grupos entao
tiveram um tempo para conversar
entre seus integrantes e apresen-
tar uma cena em movimento e com
possiveis falas. Apds demonstrada
as criacdes, a sugestado foi que le-
vassem para casa e elaborassem
mais as imagens para, na aula se-
guinte, ter uma apresentacao final
das esquetes, desenvolvidas de uma
maneira mais elaborada, com luz,
figurino, cendrio e o que mais cada
equipe julgasse necessario para
essa exibicao.

Uma semana depois os alunos
chegaram prontos para se apre-
sentarem. A equipe que mais nos
marcou em relacao ao resultado
efetivo de todo esse planejamento
e execucao dessa experiéncia, con-
tava a seguinte histdria: O cenario
era composto de uma cadeira e
uma carteira em cima dela. Um dos
atores, um rapaz branco, estava

sentado simulando uma sala de
casa e assistindo televisao, quando
aparece uma divulgacao acerca do
carnaval do Benfica; ele se interes-
sou e decidiu que ia para a festa.
Desligou a televisao, trocou de rou-
pa e saiu de casa. Na cena ele deixou
a carteira em cima da cadeira, o que
nos fez pensar, inicialmente, que ele
tinha esquecido; mas na verdade foi
intencional, era parte da proposta
da narrativa. Ao chegar ao carnaval,
ele esbarrou em uma pessoa negra,
representado por um outro aluno,
e seguiu na festa. Logo depois ele
sentiu vontade de comprar algo na
praca, procurou sua carteira nos bol-
sos e nao encontrou. Sua primeira
reacao foi supor que roubaram, e
assim chamou a policia e comegou
a acusar o rapaz negro no qual ele
tinha esbarrado. A policia abordou
o rapaz acusado, comecou a interro-
ga-lo. Jornalistas chegaram, come-
caram a filmar e acusar os policiais
de racismo. A policia irritada levou o
reporter e o menino presos. Depois
disso, o rapaz branco retornava pra
casa e sentava na cadeira novamen-
te e, nesse momento, percebia que
asua carteira estava ali, encerrando
acena.

Além de observar esses e ou-
tros resultados cénicos, pudemos
recolher também de alguns alu-
nos da turma retornos sobre suas
experiéncias. Para isto, considera-
mos valido entrevistar trés alunos
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da turma para, assim, realizar um
levantamento dos impactos causa-
dos diante dessas aulas vivenciadas,
percebendo, a partir disso, a concre-
tizacdo dos objetivos postos inicial-
mente e de seus desdobramentos.

Ao serem indagados sobre a expe-
riéncia de ter aulas de teatro no en-
sino médio, os alunos comentaram
sobre sua falta de contato com tal
arte, o que trouxe um ceticismo ini-
cialem relacdo as aulas. Entretanto,
ao decorrer das vivéncias, dada a
unido da turma, o encaminhamen-
to do processo se deu de forma
divertida e acolhedora, tornando
o0 ambiente favoravel para que nin-
guém se sentisse envergonhado,
superando desafios e solidificando
ainda mais o grupo. As aulas de tea-
tro foram uma oportunidade unica
para que eles explorassem novas
habilidades e expandissem horizon-
tes, ja sendo de inicio desafiados a
encarar sua timidez e a expressar
suas questdes de maneira criativa e
auténtica. O teatro ndo apenas tra-
balhou a interpretacdo de papéis,
mas trouxe momentos de aprendia-
gem, que ultrapassaram as barreiras
da sala de aula, ndo se resumindo a
uma disciplina curricular, mas sim
a uma jornada compartilhada de
descobertas, crescimento pessoal
e aprendizado mutuo.

Em seguida, foi perguntado como
o que foi trabalhado em sala inter-
feriu na vida politica e social deles,
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enquanto individuos criticos. Eles
se mostraram satisfeitos ao perce-
berem os diferentes contextos em
que foi possivel aplicar habilidades
teatrais, entre elas, nas questdes
ligadas a politica. Diante disso, os
alunos destacaram ter sido uma
grande descoberta o poder do tea-
tro como uma forma de discurso
politico, utilizando de suas inquie-
tacdes pertinentes como base para
isso. Nos revelaram, ainda, que um
esquete apresentado por eles ao
final foi uma critica aos compor-
tamentos de alguns professores,
fazendo da apresentacdo um mo-
mento de transformacéao coletiva,
ao dar voz as suas preocupagoes de
forma criativa e impactante, pude-
ram repensar sobre suas experién-
cias acerca do Teatro e seu impacto
na sociedade.

Por fim, solicitamos que apon-
tassem um momento especifico do
trabalho em sala de aula, no qual eles
acreditaram ter sido decisivo para o
entendimento dessa nova percepcao
e um dos entrevistados rememorou
quando, em um exercicio, para ele de
simples nivel de execucdo, que trei-
nava a percepc¢ao do olhar mediante
o foco no outro, ele pode observar
que, mesmo convivendo ha um ano
e nutrindo carinho por aquele colega
de sala com a qual estava fazendo
o exercicio, foi a primeira vez que
realmente havia atingido um estado
de presenca que permitia que ele
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enxergasse 0s tragos, as expressoes e
as acdes daquela pessoa, descreven-
do como “algo simples e chocante ao
mesmo tempo”.

A partir disso, diante do que foi
relatado pelos alunos, foram perce-
bidos os impactos positivos que as

4. Consideracdes finais

Dessa forma, apds realizar os es-
tudos de teorias em teatro, de ter
reunido aprendizados para realizar
criacdes de planos de aula com di-
namismo, através de jogos teatrais
e criagbes de esquetes com adoles-
centes, além de poder experimen-
tar essa teoria em pratica, pudemos
perceber aimportancia de vivenciar
essa possibilidade de estagio dentro
da academia.
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1. Consideracdes iniciais

Quimica é uma ciéncia indispensavel a nossa vida
A contemporanea, estando presentes, de alguma

forma, em quase todos os aspectos do nosso co-
tidiano. Mesmo assim, como componente curricular do
Ensino Médio, destaca-se como umas das disciplinas em
qgue a grande maioria dos alunos tem mais dificuldade de
aprendizagem e menos interesse de estudo, sendo con-
siderada como dificil e desinteressante (Chassot, 2018a;
Nicola e Paniz, 2016).

As razdes para isso ndo sao simples, mas podemos men-
cionar alguns fatores que contribuem para essa visdo es-
tereotipada: a natureza inerentemente abstrata de alguns
conceitos tedricos; a necessidade de aplicagao de formalis-
mo légico-matematico a qual boa parte dos alunos e alunas
nado estd habituada; a falta de estrutura laboratorial que
impede que os aspectos experimentais sejam explorados;
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curriculos que dificultam a priori-
zacao da construcdo de sentido do
que é ensinado; e, sobretudo, o uso
de abordagens pedagodgicas tra-
dicionalistas, com foco apenas na
memorizacao e na reproducao de
definicbes tedricas descontextuali-
zadas associado ao uso de expres-
sdes matematicas cristalizadas para
resolucdo de problemas abstratos
hipotéticos (Chassot, 2018b; Gama
et al., 2021).

A Pandemia de Covid-19 agravou
ainda mais essa situagdo. A qua-
rentena, sem duvidas, foi essencial-
mente necessaria para salvar vidas e
impedir a disseminacao do virus. No
entanto, o fechamento das escolas
e a subsequente adocao do ensino
remoto por um periodo prolongado
impactaram de forma significativa-
mente negativa o processo de en-
sino-aprendizagem, especialmente
para os alunos mais vulneraveis
(Vilas-Boas; Buzoni; Carneiro, 2021).

A transicdo emergencial para o
ensino remoto ocorreu sem que as
escolas, alunos e profissionais da
educacgao estivessem preparados.
Em muitas escolas faltavam a in-
fraestrutura tecnolégica necessa-
ria, como: computadores e internet
banda larga. A grande maioria dos
professores ndo tiveram treinamen-
to adequado ou possuiam habilida-
des para usar as tecnologias digitais
de comunicacao como recurso dida-
tico. Os alunos, principalmente em

areas rurais, interiores e periferias
das grandes cidades nao tinham
acesso a computadores, smartfones
ou semelhantes, ou internet de qua-
lidade e ambientes de estudo. Esse
conjunto de obstaculos, somado aos
desafios socioemocionais caracte-
risticos daquele dificil momento,
tornaram o processo de ensino e de
aprendizagem ainda mais ineficien-
te e drduo (Pedrotti e Fachin, 2022).

Diante da insuficiéncia do ensi-
no remoto, o Conselho Nacional de
Educacado (CNE) recomendou que
escolas publicas e privadas evitas-
sem a reprovacao dos estudantes
no ano de 2021 (Brasil, 2021). Todo
esse contexto emergencial resultou
em déficits significativos de apren-
dizado em todas as disciplinas, prin-
cipalmente naquelas que compdem
as Ciéncias da Natureza (Peternela
etal., 2024).

Para superacao dessa conjuntu-
ra, um dos requisitos fundamentais
é a oferta de uma formacao inicial
de professores de Quimica capaz
de proporcionar qualificagdo teé-
rico-pratica substancial que os
habilitem a adaptar e reorientar
suas praxis de forma a superar as
dificuldades enfrentadas no cotidia-
no do ambiente escolar. De forma
mais especifica, ndo serd possivel
melhorar a qualidade do ensino
se os docentes ndo forem devida-
mente preparados para renunciar
as abordagens tradicionalistas
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imitativas-repetitivas, das quais, ge-
ralmente, tém mais familiaridade e
sentem-se mais confortavel em apli-
car (Peternela et al., 2024; Nicola e
Paniz, 2016).

Os cursos de licenciaturas em
Quimica precisam proporcionar o
desenvolvimento de competéncias
para a utilizacdo consciente de me-
todologias de ensino mais dinamicas
na tarefa de superar as dificuldades
observadas e, consequentemente,
atrair os alunos para esse mundo
fascinante e repleto de (re)desco-
bertas. Estratégias didaticas como
uso de experimentacao, softwares
educacionais, jogos didaticos, brin-
cadeiras, coléquios e debates, di-
namicas etc. podem potencializar a
aprendizagem se elaboradas e apli-
cadas com foco na construcao ativa
do conhecimento quimico (Gama et
al., 2021; Santos e Nagashima, 2017;
Silva e Oliveira, 2009).

Reconhecendo a relevancia des-
sa tematica, neste capitulo nos
concentraremos em apresentar e
discutir algumas das contribuicdes
do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) na capacitacdo docente, em
termos de conhecimento e dominio
de recursos didaticos-pedagdgicos,
de bolsistas do curso Licenciatura
em Quimica do Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Ceard (IFCE), Campus lguatu.
Justificamos a escolha da tematica
por identificarmos como uma das
questdes centrais da construcdo de
um ensino de qualidade, haja visto,
que para intervir e facilitar o proces-
so de aprendizagem, é necessario
que os professores estejam fami-
liarizados com diversas estratégias
didaticas, e sejam capazes de sele-
cionar e utilizar recursos metodolo-
gicos disponiveis como ferramentas
aliadas do fazer docente.

2. Estratégias didaticas e o ensino de Quimica

A Quimica como componente
curricular do Ensino Médio é con-
siderada pela maioria dos alunos
da educacdo basica como algo
excessivamente complexo, desin-
teressante e irrelevante. As prin-
Cipais razdes para isso estao asso-
ciadas as metodologias de ensino
e aprendizagem. E crucial, ent3o,
que as praticas de ensino sejam
pensadas, organizadas e executadas
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buscando-se instigar os alunos e tor-
na-los ativos nesse processo (Klein
e Ludke, 2019). Consequentemente,
é tarefa permanente do docente
pensar e utilizar estratégias meto-
doldgicas que possam, além de fa-
cilitar a assimilacao dos conteudos
e a construcao de sentido do que é
ensinado para a realidade concreta
dos alunos, promover mecanismos
de motivacdo e disposicao para o



Programa Residéncia Pedagdgica, IFCE e a Profissionalizacdo do Docente em Formacao:
Formar para Transformar, Transformar para Formar - Volume 2

estudo da disciplina (Martell, 2019).

Isso exige profissionais qualifica-
dos e conscientes do compromisso
de promover a aprendizagem da
Quimica como uma ciéncia intima-
mente ligada a natureza observavel,
essencialmente fascinante, neces-
saria e presente em quase todos
aspectos da realidade cotidiana
(Chassot, 2018b).

No entanto, lamentavelmente,
nao é raro encontrar professores e
professoras da educacao basica que
se apegam a metodologias didaticas
formalistas da quimica, tratando-a
como uma disciplina impermeavel,
inalcancavel, excessivamente sim-
bolica, abstrata e algoritmica, algo
muito distante da realidade cotidia-
na do aluno. Em suas aulas pairam
uma atmosfera de inseguranca e
aversao de alunos que séo forcados
a escolher entre desistir da discipli-
na ou frustrar-se na persisténcia de
aceitar o papel que lhes é imposto
de prestar atencao a explicacao, por
vezes esotérica, do professor; trans-
crever para o caderno conceitos que
ndo compreende; memorizar de
forma mecanica e sofrivel regras e
conceitos abstratos; e, finalizando
esse processo desagradavel, apli-
car fielmente os algoritmos e defi-
nicdes apresentadas na resolugcao
de problema e atividades avaliati-
vas (Chassot, 2018b; Klein e Ludke,
2019; Nicola e Paniz, 2016).

Nessas situacdes, a esséncia do
que caracteriza um ensino ativo,
estimulante e investigativo se per-
de, sendo substituido por uma di-
namica vertical de transmissado de
conhecimento, sem espago para re-
flexdes, compartilhamento de ideias
ou valorizagdo dos conhecimentos
que os alunos possuem sobre de-
terminado tema (Libaneo, 2013).
A participacao do alunado, quando
ocorre, resume-se a solicitar que o
professor reexplique algum concei-
to, ou que espere alguém terminar
de “copiar” do quadro, ou ainda a
lamentar, as vezes, mediante o uso
de humor, sua falta de afinidade ou
perspectiva com a disciplina (Klein
e Ludke, 2019; Nicola e Paniz, 2016).

A consequéncia principal é que
a medida que o calendario escolar
avancga, o entusiasmo com o pro-
cesso de aprendizagem vai desa-
parecendo, afetando também os
proprios professores e professoras
que vao tendo cada vez mais difi-
culdades de manter a disposicao
para tentar conquistar a atencao
ou reverter a apatia dos alunos com
o0 ensino. A essa altura, em muitos
casos, essa tarefa ja ndo é viavel. O
ano escolar entdo finaliza com os
alunos (e professores) desiludidos
com o Ensino de Quimica (Klein e
Ludke, 2019; Miranda, 2012).

Sabemos que ndo ha solucdes
faceis para todos esses desafios
de aprendizagem. Os professores e
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professoras de Quimica ndo podem
solucionar todas as contradicdes e
obstaculos observados no cotidiano
escolar, sobretudo na rede publica,
em um pais com tantas desigualda-
des e desafios sociais como o Brasil.
Por outro lado, como principais me-
diadores do processo educacional
sistematizado, também ndo podem
se furtar de seus papeis centrais na
construcdao de uma educacgao de
qualidade, que obrigatoriamente
inclui a oferta de um ensino eficaz e
emancipador (Chassot, 2018b; Klein
e Ludke, 2019).

Na construcdo de uma oferta de
ensino de qualidade, a atribuicao
docente majoritaria situa-se no am-
biente da sala de aula, onde deverao
contribuir com a formacao cidada
dos alunos por meio de um processo
de ensino e aprendizagem bem-su-
cedido. Faz-se necessario esclare-
cer, no entanto, que para alcangar
esse objetivo ndo basta apenas
que os profissionais do magistério
disponham de uma despensa inte-
lectual repleta de procedimentos,
métodos e macetes didaticos, que
poderdo empregar de forma técni-
ca em suas aulas sem considerar as
singularidades e complexidades do
ambiente escolar (Libaneo, 2013).

Da mesma forma que um instru-
mentador cirurgico, muito improva-
velmente, teria éxito na realizagao
de uma cirurgia complexa, o profes-
sor que se dispuser apenas conhecer
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e tentar aplicar mecanicamente téc-
nicas prontas em suas aulas, estara
muito distante de ofertar um ensino
exitoso, pois é fundamentalmente
necessario que os educadores qui-
micos estejam aptos a analisar as
situacdes escolares, identificar im-
passes, desafios e potencialidades
de cada contexto e, assim, reorientar
seu trabalho para tornar o ato de en-
sinar e aprender produtivo e exitoso,
superando as fragilidades encontra-
das (Chassot, 2018b).

E imprescindivel, portanto, uma
formacao inicial que desabroche
nos futuros professores e profes-
soras de quimica capacidades cria-
tivas, por meio de uma percepgao
critica e reflexiva dos métodos ado-
tados no interior da sala de aula.
Segundo Rosa, Suart e Marcondes
(2017, p. 52):

Torna-se entao evidente aimpor-
tancia de se investir nos cursos de
formacao de professores, afim de
proporcionar aos licenciandos vi-
véncias que possibilitem o desen-
volvimento mais efetivo de sua
futura pratica docente. Porém,
muitos cursos de formacado de
professores ainda oferecem pou-
cos momentos que possibilitam
aos licenciandos vivenciar uma
formacao mais completa, ja que
poucos sa0 0S espagos para que
eles possam relacionar as teorias
vistas na universidade com o ce-
nario educacional. Assim, mui-
tos professores, ao concluirem
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o curso de licenciatura, se depa-
ram com situacées em que nao
sabem, ou pouco sabem, sobre
a carreira docente.

Os cursos de licenciatura, portan-
to, tém a obrigacao de fornecer uma
formacao docente inicial que possi-
bilite a construcao sélida de reper-
torios tedrico-praticos e de compe-
téncias primarias necessarias para
confrontar a realidade concreta de
uma sala de aula, refletir consciente-
mente sobre as relacdes existentes
em cada contexto; e, por fim, intervir
(re)construindo sua praxis com leme
apontando para a obtencao de uma
aprendizagem satisfatodria e instiga-
dora (Pimenta, 2012).

Assumindo essa postura, as situa-
¢cOes escolares serdo menos propi-
cias a se tornarem desestimulantes
e ineficientes, e havera mais resis-
téncia em se criar um estado de de-
sanimo e de acomodagao, que enve-
nenam a afinidade com a disciplina
e a disposicao para o estudo. Assim,
é evidente a necessidade de imple-
mentacao de praticas pedagdgicas
facilitadoras da aprendizagem nos
processos de ensino e aprendizagem
da disciplina de quimica, com intuito
de tornar o estudante um ser ativo,
curioso e motivado (Soussan, 2003).

Nessa direcao, Chassot (2018b)
ressalta a necessidade da utilizacao,
pelo docente, de metodologias di-
ferenciadas que sejam capazes de
motivar o estudante e despertar seu

interesse pela quimica. O uso de es-
tratégias didaticas facilitadoras em
associagdo com uma abordagem
contextualizada que incentive a par-
ticipacao ativa dos estudantes, pro-
movera uma aprendizagem significa-
tiva e criara condicdes para que eles
explorem seus potenciais criativos.

Segundo Costa e Junior (2020, p.
37) “ao longo das ultimas décadas,
tem-se configurado uma concordan-
cia entre as pesquisas educacionais,
brasileiras e estrangeiras, acerca
da necessidade em se investigar a
formacao (inicial e continuada) de
professores que ensinam na escola
basica”. Diante dos desafios edu-
cacionais propostos, é fundamental
que os professores assumam atitu-
des reflexivas no enfrentamento dos
problemas de suas praticas pedago-
gicas, adaptando-se a realidade de
cada sala de aula e procurando al-
ternativas metodoldégicas para solu-
ciona-los. Isso sera vidvel se houver
uma postura reflexiva continua alia-
da a uma fundamentacao tedrica
solida sobre estratégias didaticas.
Pois, dessa maneira, os professores
terdo condicdes de avaliar suas pra-
ticas e altera-las, adapta-las etc. de-
pendendo da realidade de sua sala
de aula (Oliveira et al., 2020).

As abordagens metodoldgicas
classificadas como divertidas tém
a funcao principal de ensinar/edu-
car equilibrando os aspectos ludicos
com os aspectos educacionais. Sdo
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exemplos: jogos didaticos/pedago-
gicos; gincanas; dinamicas coletivas;
uso de softwares; ambientes e si-
tuacdes simuladas; recursos audio-
visuais; oficinas etc. (Leal, 2010).

Outro recurso com muito poten-
cial para o Ensino de Quimica é a
utilizacdo de experimentos. As ati-
vidades experimentais sdo estraté-
gias metodoldgicas que possibilitam
aos alunos uma melhor percepcgao

de como a Quimica foi e é construi-
da como ciéncia. Mais do que isso,
o uso de experimentacao pode des-
pertar nos alunos um carater inves-
tigativo, a vontade de querer enten-
der e modificar o mundo a sua volta,
sem deixar de mencionar que pode
contribuir para a compreensao dos
conceitos tedricos estudados em
sala de aula, integrando a teoria e
a pratica (Leal, 2010).

3. PRP e desenvolvimento de estratégias metodolégicas

Diante do contexto da formagao
inicial de professores, o Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) surge
como uma das vias para a qualifica-
¢ao de profissionais aptos a atuar
nesta atualidade de constantes
transformacgdes aceleradas, pois via-
biliza a estruturacdo de uma iden-
tidade docente repleta de vivéncias
conectadas a instrucao educacio-
nal, com intuito de promover um
aprimoramento na formagao prati-
ca dos licenciandos por intermédio
de um projeto tedrico-pratico inte-
grado as instituicdes de educagao
basica (Oliveira et al., 2020).

O PRP tem sua importancia re-
conhecida na formacao de futuros
professores, por possibilitar que
essa formacgao ocorra fundamen-
tada na perspectiva de se obter
profissionais criticos, reflexivos
e investigativos, habilitados para
transpor os desafios encontrados,

184

adotando postura problematizado-
ra e evitando tornar-se reféns de
praticas, metodologias ou estraté-
gias prontas, produzidas por outras
pessoas. Esse programa possibilita
aos licenciandos a oportunidade de
conhecer e explorar uma variedade
de abordagens e estratégias dida-
ticas, que podem ser adaptadas e
incorporadas as praticas de ensino
desses futuros professores (Felipe
e Bahia, 2020).

O PRP desempenha um papel
importante na formacao do licen-
ciando em quimica, pois oferece a
oportunidade de vivenciar a pra-
tica docente de forma mais proéxi-
ma e intensiva. Tendo a chance de
aplicar os conhecimentos tedricos
adquiridos na graduacao, desenvol-
ver habilidades de planejamento de
aulas, lidar com situagdes reais em
sala de aula e aprimorar sua capa-
cidade de avaliagcao do processo de
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ensino-aprendizagem. Além disso, o
programa proporciona uma imersao
no ambiente escolar, permitindo ao
licenciando compreender melhor as
demandas e desafios da profissao
docente (Felipe e Bahia, 2020).

Buscando avaliar o impacto do
PRP no desenvolvimento de estra-
tégias metodolégicas de ensino,
elaborou-se um formulario online
na plataforma Google Forms, com-
posto por 11 questdes. Esse ques-
tionario foi aplicado aos residentes
da versdo 2022/2024 do nucleo
Licenciatura em Quimica do IFCE/
Iguatu. Por questdes éticas, os trés
residentes que atuaram como co-
-pesquisadores e coautores deste
estudo foram excluidos da aplica-
¢ao, resultando na participacdo de
9 respondentes. Das questdes apli-
cadas, as questdes 1,4,5,6,7,8e 9
foram do tipo de multipla escolha
com opcdes limitadas (Sim, Nao, Em
parte). As questdes 2 e 3 foram do
tipo de multipla escolha com varias
opcoes, selecionadas do trabalho de
Leal (2010). As duas ultimas ques-
tdes do formulario foram abertas.

A primeira questao do formula-
rio, teve a finalidade de avaliar se,
na concepcao dos residentes, a ex-
periéncia no PRP proporcionou uma
perspectiva mais ampla sobre os
desafios especificos que os alunos
encontram ao aprender quimica,
sendo apresentada as alternativas

“sim”, “nao”, “talvez”. Nas respostas,

todos os integrantes apontaram a
alternativa sim. Segundo Martel
(2019, p. 50), diversos fatores po-
dem contribuir para o desinteresse
dos discentes mediante a disciplina
de quimica, tais como “a metodo-
logia de ensino-aprendizagem, a
pouca abordagem da interdiscipli-
naridade, assim como, a falta de
aplicacao no cotidiano”. Com isso,
percebe-se com a primeira per-
gunta a relevancia que o programa
teve para o desenvolvimento de
uma percepcao reflexiva do cenario
educacional.

Diante da complexidade da qui-
mica e dos variados desafios que os
discentes encontram para apren-
dizagem dessa disciplina, surgem
diversas estratégias metodoldgicas
para tornar o ensino mais compreen-
sivel e prazeroso. Chassot (2018b)
destaca a experimentagdo em um
contexto alinhado com o cotidiano
dos estudantes, com o intuito de
superar a fragmentacgao do ensino
de quimica em seu molde tradicio-
nal. Cabe salientar, também, a im-
portancia do ludico nos processos
de ensino e aprendizagem. Carbo
et al. (2019, p. 54) a esse respeito
afirmam:

Por facilitar a associagcdo do
aprendizado e construcao do
conhecimento de forma ludica,
os jogos didaticos sdo um dife-
rencial nas aulas. Os alunos, na
grande maioria, sdo receptivos
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ao desenvolvimento dessas ati-
vidades para abordar os conteu-
dos que os mesmos demonstram
maior dificuldade de compreen-
sao e assimilagao, independen-
te da area do conhecimento.
Entretanto, na disciplina de
Ciéncias, principalmente quando
sao abordados os conteudos de
Quimica, os alunos apresentam
maior dificuldade, sendo assim,
as atividades praticas e ludicas
podem auxiliar a aprendizagem
significativa.

Dessa maneira, na questao se-
guinte, pretendeu-se fazer um le-
vantamento das principais estra-
tégias didaticas utilizadas pelos
residentes durante suas atividades
de regéncia. Nessa questdo de mul-
tipla escolha com possibilidade de
marcar mais de uma opgao, per-
guntou-se aos respondentes quais
estratégias didaticas eles utilizaram
durante as atividades de regéncia
no PRP. As op¢des disponiveis in-
cluiam experimentos demonstra-
tivos, experimentos investigativos,
videos, software de simulacdo, jogos
didaticos e aula expositiva dialoga-
da, além da possibilidade de indicar
outras estratégias.

Entre as respostas coletadas,
as estratégias mais mencionadas
foram jogos didaticos, aula exposi-
tiva dialogada e experimentos de-
monstrativos, cada uma apontada
por sete participantes. Além disso,
quatro participantes indicaram o
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uso de videos, dois mencionaram
softwares de simulagdo e um par-
ticipante destacou a realizagao de
uma gincana.

Na terceira questao do formula-
rio, pediu-se que eles indicassem
quais estratégias didaticas acredita-
vam ter maior potencial para tornar
o ensino de Quimica mais acessivel
e compreensivel para os estudantes.
Nas respostas coletadas, os jogos
didaticos e a realizagdo de experi-
mentos foram ressaltados por oito
participantes. Seis participantes in-
dicaram aula expositiva dialogada,
cinco responderam videos didaticos
e software de simulacao.

A comparagdo entre as duas ques-
tdes revela uma correspondéncia
entre as estratégias didaticas mais
utilizadas pelos residentes e aquelas
que eles consideram mais eficazes
para a aprendizagem. Isso sugere
que, na visdo dos participantes, as
atividades que desenvolveram com
maior frequéncia foram também
as que mais contribuiram para um
ensino significativo e benéfico aos
educandos.

Por essarazao, é possivel afirmar
que o PRP teve uma contribuicao
significativa para a formacao dos
futuros professores de quimica.
Além de proporcionar a troca de
experiéncias entre residentes, pre-
ceptores e supervisores, e ampliar
o contato com a realidade docente,
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o programa favoreceu o desenvolvi-
mento de uma flexibilidade metodo-
[6gica necessarias a educagao basi-
ca contemporanea, incentivando a
adocdo de estratégias diversificadas
no ensino e na aprendizagem.

Esses achados estao de acordo
com Borges, Leite e Freitas, (2020,
p. 627) que destacam “a poten-
cialidade do PRP em auxiliar os/as
professores que ja estdo inseridos
no processo educacional a se am-
bientarem na era da informatica,
além de colaborarem para o de-
senvolvimento de aulas mais dina-
micas e interativas”. Além disso, a
reflexdo comparativa sobre as es-
tratégias aplicadas e a concepcgao
de quais possuem maior potencial
sdo essenciais na promogao de um
ambiente de aprendizagem ativo.
Este conjunto de estratégias res-
salta a transicdo do papel do pro-
fessor de um mero transmissor de
conhecimentos para um facilitador
de aprendizagem, capaz de adap-
tar-se a responder as necessidades
e interesses dos alunos, fomentando
assim, maior interesse pela quimica
(Gama et al., 2021).

Na questdo 4, perguntou-se aos
participantes se consideravam que
aimersdo no PRP havia contribuido
para tornar suas aulas de quimica
mais dinamicas e envolventes, oito
participantes responderam que
sim, e apenas uma pessoa acusou
nao ter certeza. Esses resultados

concordaram com aqueles obtidos
por Oliveira et al. (2020).

A questdo 5 perguntava se as
experiéncias de regéncia os desa-
fiaram a repensar e aprimorar suas
estratégias de ensino. Os dados ob-
tidos indicaram que os momentos
de regéncias desafiaram esse licen-
ciandos a repensar e aprimorar as
estratégias de ensino, com oito res-
postas afirmativas e uma resposta
indicando incerteza, corroborando
o que disserta Mittelstadt, et al.
(2019).

Através do Programa de
Residéncia Pedagdgica, o resi-
dente tem a oportunidade de
vivenciar a regéncia de classe
através da intervencao pedago-
gica, gestdo da sala de aula, pla-
nejamento e execucao das acdes
pedagdgicas, buscando propiciar
em nivel crescente de desenvol-
vimento e a autonomia do acadé-
mico em formacao, bem como,
estimular ainovagao e o cumpri-
mento de todas as atividades de
sua futura profissdo (Mittelstadt,
etal., 2019, p. 7).

Essas respostas marcam uma
contribuicdo positiva das ativida-
des de regéncia no desenvolvimento
profissional e na criacdo da identi-
dade docente foi atestada pela
maioria dos residentes.

Na questdo 6, investigou-se se
as experiéncias de regéncia pro-
moveram a interdisciplinaridade
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no ensino de Quimica, relacionan-
do conceitos com outras areas do
conhecimento. Sete participantes
responderam afirmativamente. Dois
manifestaram que em parte. E am-
plamente reconhecido o papel deci-
sivo que a abordagem interdiscipli-
nar desempenha na aprendizagem,
pois favorece o desenvolvimento de
novos saberes e de novas formas de
aproximacgao da realidade social.

O professor que passa a adotar
a interdisciplinaridade na sua
pratica pedagdgica contribui
para a formacao de criancgas, jo-
vens e adultos, que conseguirdo
atribuir sentido a aprendizagem
e aplicar de forma consciente
o que estudou na escola. Nesse
sentido, o desafio dos professo-
res é promover praticas interdis-
ciplinares com seus alunos, para
gue se possa ter uma educacgao
humana e integral (Oliveira et al.,
2018, p. 92).

Apds uma sequéncia didatica é
importante realcar aimportancia da
avaliacao nos processos de ensino
aprendizagem, ndo como forma de
separar os educandos em categorias
de sucesso e fracasso, mas sim em
uma via de interacdo provedora da
estruturacdo dos saberes e o desen-
volvimento continuo no ambiente
educacional. A avaliagdo deve ser
efetuada de forma continua, sendo
necessario que o educador diversi-
figue os meios e os instrumentos de
avaliacao e aproveite plenamente a
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informagao obtida neste processo
(Mendes, 2005, p. 8).

A Questao 7 constitui-se da se-
guinte pergunta: A experiéncia no
PRP o preparou para implementar
praticas de avaliagao formativa e di-
versificada no ensino de quimica?
Nesse sentido, sete participantes
da pesquisa declararam que o PRP
contribuiu para a implementacao
de praticas de avaliacdes formati-
vas e diversificadas nos processos
de ensino e aprendizagem da quimi-
ca. Dois afirmaram nao ter certeza.

Quando indagados, na Questao
8, se a experiéncia os tinha sensibi-
lizado para a importancia de uma
avaliacdo abrangente e personali-
zada, oito entrevistados declara-
ram que sim e um indicou nao ter
certeza. Sinalizando, portanto, a
potencialidade do programa para
preparar futuros professores aptos
e conscientes da necessidade de
implementar um ensino de quimi-
ca mais engajador e transformador,
com uma perspectiva avaliativa for-
mativa, desviando-se de paradigmas
essencialmente tradicionais.

Tendo-se em vista a relevancia
da contextualizacdo na educacao
basica e a construcdo de sentidos,
foi inquirido na Questdo 9 se consi-
deram que durante suas atividades
de regéncia realizadas, conseguiram
conectar os conteudos a realidade
dos alunos. Como aponta Chassot
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(2018b), a integracdo do conteudo
com o cotidiano emerge como re-
curso valioso para gerar a curiosi-
dade e vincular os conhecimentos
tedricos a realidade dos alunos, de-
monstrando que a aprendizagem é
significativamente mais engajadora
quando o ensino é contextualizado.
A partir das respostas obtidas, a
contextualizacdo foi a abordagem
didatica em que mais entrevistados
(quatro) manifestaram incertezas.
Os cinco restantes indicaram que
sim. Isso € um indicativo de que
essa abordagem tao relevante pre-
cisa ser mais trabalhada.

A Questdo 10, de formato aberto,
perguntou como o PRP influenciou a
percepcao do professor no estimulo
a curiosidade e ao interesse dos alu-
nos pela Quimica. As respostas co-
letadas indicaram um consenso de
que o programa foi fundamental na
reconstrucao dessa percepcao. Além
disso, evidenciaram que o programa
destacou aimportancia de adotar es-
tratégias diversificadas e adaptadas
as diferentes realidades das turmas
para maximizar o processo de ensino-
-aprendizagem. Isso pode ser sinteti-
zado a partir de umas das respostas
coletadas anonimamente: “Através
das experiéncias do PRP, pude perce-
ber que cada realidade necessita de
uma uma [sic] abordagem e metodo-
logia diferente para que assim os alu-
nos tenham interesse em aprender o
contetido de Quimica”.

A dltima questdo do formulario,
também aberta, questionou como
a formacdo docente pode ser
aprimorada para preparar futuros
professores para implementar um
ensino de quimica mais engajador
e transformador. As respostas ob-
tidas mencionaram: imersao no
ambiente educacional; formas al-
ternativas de ensino como jogos,
experimentos e etc.; dinamizacao,
contextualizacao e interdisciplina-
ridade; uso das tecnologias; desen-
volvimento de escuta ativa; forma-
¢ao continuada de qualidade, mais
incentivos a inclusdo e preparacgao;
apoio financeiro para qualificacao;
desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais e emocionais...
Essas respostas nos permitiram
observar que esses residentes
contemplam a realidade escolar
em sua complexidade inerente, e
reconhecem os principais desafios
a serem enfrentados na promocao
de formacao de professores cada
vez mais qualificados.

Os dados coletados estdo em
consonancia com a literatura. Lima,
Souza e Stiko (2021) afirmam que,
a capacidade de conectar o ensi-
no de quimica ao universo do alu-
no através de praticas inovadoras
e contextuais, redefinem o papel
do educador, tornando um elemen-
to chave na promocéao da curiosi-
dade cientifica e engajamento
estudantil.
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4. Consideracdes finais

Ao longo deste artigo, pode-se
verificar a relevancia do PRP para a
formacgao dos futuros professores
de quimica, por meio do aprimora-
mento de habilidades pedagogicas
que incorporam praticas facilita-
doras da aprendizagem no ensino
dessa disciplina.

Com isso, verificou-se pelas res-
postas dos graduandos que a troca
de experiéncias e a grande imersao
na pratica docente, viabilizada pelo
PRP, possibilitaram o florescimento
de percepgdes reflexivas nos pro-
cessos de ensino e aprendizagem.
Com isso, implementaram estraté-
gias didaticas diversificadas, como
o uso de jogos, experimentos, inter-
disciplinaridade e a integracdo do
cotidiano. Com o objetivo de tornar
o ensino de quimica mais acessivel,
compreensivel e prazeroso, com
praticas avaliativas diversificadas
das tradicionais.

Diante das limitagcdes presen-
tes neste trabalho, como o pouco
numero de participantes (8), cabe
salientar que, procuramos, apenas,
fazer uma abordagem prévia da
importancia deste programa para
o desenvolvimento integral dos li-
cenciandos em quimica na profissao
docente, por meio de uma aplicacdo
de questionario.

Recomenda-se que as futuras
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investigacdes relacionadas a con-
tribuicdo do PRP sejam realizadas
com um nimero mais expressivo de
residentes, assim como levantar da-
dos junto aos professores superviso-
res e orientadores, analisando suas
percepcdes quanto a contribuicdo
do programa para as escolas cam-
po e para os professores tutores das
turmas que os residentes efetuaram
suas atividades de regéncia.

Nao podemos deixar de destacar
que, pelo conjunto das respostas
coletadas, ha indicios significativos
de que esta versdo do PRP foi capaz
de induzir nos residentes, praticas
de reflexdo que poderao ser uteis
futuramente no enfrentamento de
eventuais problemas que surjam no
exercicio do magistério, além de de-
monstrarem ter obtido dominio de
algumas alternativas metodoldgicas
que os auxiliarao a superar os obs-
taculos encontrados.

Observamos que a participacao
no programa proporcionou aos
participantes a oportunidade de
vivenciar a pratica educativa e im-
plementar diferentes estratégias
metodolégicas. Sendo assim, os
resultados indicam que o PRP con-
tribuiu significativamente para o
desenvolvimento de habilidades di-
daticas, enfatizando a importancia
de estratégias diversificadas, como
jogos e experimentos, para tornar o
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ensino de quimica mais dindmicoe  complexidade de cada sala de aula,
compreensivel. De forma que con-  sensiveis as necessidades educacio-
cluimos que o PRP desempenhou  nais atuais, e aptos a adotar praticas
um papel fundamental na forma- pedagdgicas alternativas e eficazes
¢do de professores adaptados a no Ensino de quimica.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Residéncia Pedagégica é uma iniciativa do
A Ministério da Educacao (MEC) que tem como ob-

jetivo fortalecer a formacao inicial de professores,
proporcionando uma imersao pratica no ambiente escolar.
O programa possibilita aos licenciandos a vivéncia da do-
céncia em escolas-campo, promovendo a integracao entre
teoria e pratica e incentivando a reflexao sobre os desafios
da educacao basica. Segundo Pimenta e Lima (2017), essa
experiéncia contribui para o desenvolvimento profissional
dos futuros docentes, permitindo-lhes aplicar conhecimen-
tos académicos em contextos reais de ensino.

Nesse contexto, este estudo foi desenvolvido no ambi-
to do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) do Instituto
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Federal do Ceara (IFCE) - Campus
Juazeiro do Norte, no nucleo de
Educacao Fisica. As atividades rea-
lizadas pelos residentes incluiram a
elaboracao e aplicacado de planos de
aula, o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares e a promocao de
debates sobre temas essenciais para
a formacao dos estudantes, como
saude, corporeidade e autoimagem
corporal. Dessa forma, a Residéncia
Pedagdgica se consolidou como um
espaco de aprendizado e reflexao,
permitindo aos licenciandos viven-
ciar os desafios e as praticas do co-
tidiano escolar.

A vivéncia pratica dos residentes
em sala de aula permitiu o contato
direto com questdes relacionadas
ao corpo e a percepgao da imagem
corporal dos estudantes (adolescen-
tes), abrindo espaco para debates e
discussdes de um tema amplamen-
te discutido na literatura e muito re-
levante para a Educacao Fisica.

Neste contexto, Moehlecke et al.
(2020), destacam uma a alta preva-
[éncia de insatisfagdo corporal entre
adolescentes, especialmente em re-
lagdo aos padrdes de beleza impostos
pela midia e pela sociedade. Segundo
os autores, a insatisfacdo com aima-
gem corporal pode atingir até 71%
dos adolescentes, com maior inci-
déncia entre individuos do sexo femi-
nino e aqueles acima do peso. Esses
achados evidenciam a necessidade
de investigar como os estudantes
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percebem e avaliam seus proprios
corpos, bem como as influéncias que
moldam essa percepcao.

Diante desse cenario, a Educagao
Fisica desempenha um papel fun-
damental ao abordar, de forma
critica e reflexiva, temas como cor-
poreidade e bem-estar. Através das
atividades propostas na Residéncia
Pedagdgica, os residentes puderam
estimular discussdes sobre autoima-
gem, incentivando os estudantes a
desenvolverem uma relagdao mais
saudavel com seus corpos e com-
preendendo as multiplas influéncias
que moldam essa percepcao. Dessa
forma, a Residéncia Pedagdgica se
consolidou como um espaco de
aprendizado e reflexao tanto para
os licenciandos quanto para os estu-
dantes, promovendo um olhar mais
atento e consciente sobre a relagao
entre imagem corporal e saude.

Em um estudo conduzido por
Petroski et al. (2012), evidenciou-se
uma alta prevaléncia de insatisfagao
corporal entre adolescentes, espe-
cialmente em relacdo aos padrdes
de beleza impostos pela midia e pela
sociedade. Segundo os autores, mais
da metade dos adolescentes pesqui-
sados demonstram insatisfagdo com
sua imagem corporal, o que pode le-
var a comportamentos de risco, como
dietas restritivas e praticas fisicas
excessivas. Para Alves et al. (2009),
a cultura e a midia influenciam a
construgao da imagem corporal,
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especialmente entre adolescentes.
Os autores destacam que a valoriza-
¢do de padrdes estéticos irreais pode
levar a distor¢®es na autopercepcao
e a comportamentos prejudiciais a
saude. Além disso, Braga et al. (2010)
ressaltam que a adolescéncia é um
periodo critico para a formagao da
identidade corporal, marcado por
transformacdes fisicas e emocionais
que podem gerar conflitos internos
e insatisfacao com o préprio corpo.

E possivel entender a notorieda-
de da existéncia de varios motivos
que contribuem para a autoimagem
corporal dos individuos, seja fatores
ambientais, familiares ou midiati-
cos, que podem interferir de for-
ma indireta ou direta na vida das
pessoas, em especial, na vida dos
adolescentes, que estao passando
por mudancas corporais e mentais.
Essas influéncias na autopercepcao
corporal podem acabar sendo preju-
diciais para a saude dos adolescen-
tes, considerando a distor¢ao cor-
poral ou a busca do corpo perfeito,
tornando esses individuos passiveis
de buscarem meios ndo saudaveis
para atingirem a estrutura corporal
que consideram perfeita.

Petroski et al. (2012) destacam em
seu estudo a preocupacao excessiva

com os padrdes de beleza predo-
minantes nas sociedades contem-
poraneas, resultante da chamada
‘divinizacao’ do corpo considerado
ideal. Essa valorizagao exacerbada
de um padrao estético especifico
tem contribuido para o aumento
significativo da insatisfagdo com a
imagem corporal entre individuos
de diferentes faixas etarias, espe-
cialmente adolescentes. Conforme
os autores, essa insatisfacdo pode
desencadear impactos negativos
em diversas dimensdes da vida, afe-
tando comportamentos alimentares,
praticas fisicas, processos cognitivos
e 0 bem-estar psicossocial.

Este estudo tem como objetivo
analisar a percepg¢ao da autoima-
gem corporal de estudantes do en-
sino médio, por meio de uma coleta
de dados realizada no contexto do
Programa Residéncia Pedagdgica.
Além disso, busca-se investigar, com
base na literatura, os fatores que
influenciam essa percepcao, iden-
tificando o nivel de satisfacdo dos
alunos em relacdo a sua propria ima-
gem corporal. Por fim, pretende-se
verificar se a insatisfacdo corporal é
predominante entre os participantes
e se hd uma busca significativa pelo
corpo, considerado, o ideal.

2. Percepcao da autoimagem corporal

A autoimagem corporal refere-
-se a percepcao que os individuos

possuem do préprio corpo, abran-
gendo aspectos como forma,
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tamanho e aparéncia. Essa percep-
¢ao é influenciada por diversos fa-
tores, incluindo experiéncias sociais,
culturais, midias e interagdes inter-
pessoais. Segundo Schilder (1935), a
imagem corporal ndo é apenas uma
construcdo cognitiva, mas também
um reflexo de desejos, emocdes e
da interacdo com o meio.

O conceito da autoimagem corporal
tem se transformado ao longo do tem-
po. Para Castilho (2001), essa concep-
¢ao comega a se formar na infancia,
quando a crianca registra seu reflexo
no espelho e incorpora sua identidade
corporal. Durante aidade pré-escolar,
a influéncia social ja se manifesta, fa-
zendo com que as criangas associem
avalorizagdo do que é atraente e a de-
preciacao do que nao se enquadram
nos padrdes estabelecidos.

Com a chegada da adolescéncia,
a puberdade provoca diversas mu-
dangas fisicas e emocionais, inten-
sificando a percepgao da propria
imagem. Esse periodo é marcado
por conflitos internos, uma vez
que os adolescentes passam a se
comparar com padrdes estéticos
impostos pela sociedade e pela
midia. Conforme apontam Cash e

Pruzinsky (2002), a construgao da
imagem corporal nessa fase esta
intimamente ligada a autoestima e
ao bem-estar psicoldgico.

A midia exerce um papel crucial na
disseminacdo de padrdes de beleza,
muitas vezes inatingiveis. De acordo
com Grogan (2017), uma exposicao
frequente a imagens idealizadas
pode gerar insatisfacdo corporal e
levar a comportamentos compen-
satorios especificos, como dietas
restritivas e exercicios financeiros
excessivos. Holland e Tiggemann
(2016) destacam que o uso intensivo
das redes sociais amplifica a com-
paracao social, exacerbando a busca
por um corpo considerado ideal.

Dessa forma, compreender como
os adolescentes constroem sua au-
toimagem e quais fatores influen-
ciam essa percepgao & essencial
para a criacao de estratégias que mi-
nimizem os impactos negativos da
insatisfacdo corporal. A Educacéo
Fisica surge como um meio eficaz
para promover a acessibilidade da
diversidade corporal e do cultivo
de habitos saudaveis, reduzindo os
efeitos contraplacados da padroni-
zacao estética.

3. Possiveis influéncias da imagem corporal dos
adolescentes e suas correlagdes com a Educacao Fisica

A adolescéncia é um periodo de
intensas transformacdes fisicas,
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emocionais e sociais, que influen-
ciam diretamente a percepc¢ao
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corporal dos individuos. Durante
essa fase, a construcao da identida-
de passa por desafios que envolvem
a autoaceitacao e a adaptacao as
mudancas do corpo. Segundo Lira
et al (2017), a forma como os ado-
lescentes percebem sua imagem
corporal esta diretamente ligada
ao meio em que vivem, incluindo a
influéncia da cultura, midia e familia
e mais atualmente das redes sociais.

A insatisfacdo com o corpo pode
estar associada a fatores como pa-
droes estéticos socialmente valori-
zados, em comparacado com figuras
midiaticas e expectativas pessoais
muitas vezes irreais. Estudos de
Goncalves e Parra Martinez (2022) e
Freite et al (2023) apontam que ado-
lescentes expostos a conteudos que
reforcam ideais de beleza inalcan-
gaveis tendem a desenvolver maior
preocupagao com a propria aparén-
cia, o que pode afetar a autoestima,
problemas emocionais, disttirbios de
autoimagem, disturbios alimentares
e 0 seu bem-estar de forma geral.

A Educacéao Fisica desempenha
um papel essencial na promogao de
uma relagao saudavel com o corpo,
incentivando a valorizagao da diver-
sidade corporal e estimulando pra-
ticas esportivas ndo apenas pelas
viés estéticos, mas também pelo
bem-estar fisico e mental. Segundo
Secchi, Camargo e Bertoldo (2009),
as experiéncias corporais desem-
penham um papel fundamental

na construgcdo da percepgao da
autoimagem, influenciando a for-
ma como os individuos se veem e
se posicionam diante dos padrdes
sociais. Da mesma forma, Freitas et
al. (2010) destacam que vivéncias
diversificadas de praticas corporais
podem contribuir para a flexibiliza-
¢ao da propria imagem, reduzindo a
pressao social por um padrao unico
de beleza e promovendo maior acei-
tacao corporal.

Nesse sentido, Catunda e
Januario (2011, p. 6) ressaltam que:

O adolescente, em especial, tem
uma dificuldade maior em assi-
milar sua imagem corporal, pois
neste periodo da vida ocorrem
grandes modificacdes fisicas e
psicoldgicas. Isso acontece pela
necessidade que tem de identi-
ficar-se com o seu corpo e loca-
lizar-se socialmente, o que, viven-
ciado em um mundo que impde
padroes estéticos corporais pode
gerar grande instabilidade.

Costa et al. (2007) debatem sobre
como a sociedade pode influenciar
na percepcao corporal, fazendo os
individuos terem comportamentos
inadequados para controle de peso,
dietas excessivas e a preocupacao
excessiva nas medidas corporais.
Dessa forma, assim como € mos-
trado na cultura ocidental que a
mulher magra é um simbolo de be-
leza, 0 homem musculoso também
€ mostrado como um padrao ideal.
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Dessa forma, compreender os
fatores que influenciam a autoima-
gem dos adolescentes e sua relagao
com a Educacéo Fisica é fundamen-
tal para o desenvolvimento de estra-
tégias pedagdgicas que promovam a
valorizacdo do corpo em suas multi-
plas formas, favorecendo uma abor-
dagem mais saudavel e equilibra.

A Educacao Fisica desempenha
um papel significativo na promocao
de uma imagem corporal positiva e
na saude mental dos adolescentes.
Primeiramente, as aulas de EF pro-
porcionam oportunidades para que
os jovens se envolvam em atividades
fisicas que promovam um estilo de
vida saudavel. Isso ajuda a melhorar
a saude fisica, reduzindo o risco de
obesidade, doencas cardiovascu-
lares e diabetes. Além disso, essa
area pode promover a confianca e
a autoestima dos adolescentes. Ao
desenvolver habilidades fisicas e
participar de atividades esportivas,
os jovens podem ganhar autocon-
fianca e uma imagem corporal mais
positiva. A interagao social durante

4. Aspectos metodolégicos

Este estudo trata-se de uma pes-
quisa bibliografica descritiva, com
abordagem mista (qualitativa e
quantitativa) e de campo. Segundo
Gil (2002), a pesquisa bibliografi-
ca descritiva refere-se a analise de
materiais ja existentes na literatura,
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as aulas também é benéfica, pois
permite que os adolescentes cons-
truam relacionamentos positivos
com os colegas e desenvolvam ha-
bilidades de trabalho em equipe.

Nessa perspectiva, refletimos
acerca de possiveis estratégias
que podem ser usadas para que
nos, educadores, possamos promo-
ver uma imagem corporal positiva
para os alunos através das aulas de
Educacao Fisica. No que se refere a
diversidade corporal, € nossa fun-
¢do a promocgao incentivar o res-
peito e a educacgao corporal, desta-
cando a beleza de todas as formas
corporeas. Ao se tratar do bem-es-
tar, devemos enfatizar as praticas
de atividade fisica e alimentacao
saudavel, assim como a importan-
cia do autocuidado. Outrossim, cabe
falar sobre a midia social e como
esta afeta a imagem corporal dos
alunos, principalmente os adoles-
centes, sendo de responsabilidade
do ministrante da EF transmitir a
realidade acerca desse tema.

como dissertacoes, livros e artigos
cientificos. Inicialmente, realizou-se
uma analise critica e interpretativa
da literatura sobre a percepcao da
autoimagem corporal de alunos do
ensino médio, buscando embasa-
mento tedrico para a investigacao.
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A ideia do estudo surgiu a partir
de uma experiéncia vivida em uma
aula sobre corporeidade, ministrada
no contexto do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP). Durante a aula, foi
observado que os alunos demonstra-
vam insatisfacdo com seus corpos,
expressando desejos de mudancas
fisicas, como ter um corpo mais ma-
gro ou mais forte. Esse debate inicial
evidenciou a necessidade de investi-
gar, de forma mais sistematica, como
os adolescentes percebem sua au-
toimagem corporal e quais fatores
influenciam essa percepcao.

A pesquisa foi desenvolvida com
uma abordagem mista, combinan-
do métodos qualitativos e quanti-
tativos. Conforme Rodrigues et al.
(2021, p. 168), “usar nas pesquisas
cientificas a combinagao de dados
advindos de abordagens qualitati-
vas e quantitativas pode ser muito
importante para compreender even-
tos, fatos e processos, o que exige
uma profunda analise e reflexdo por
parte do pesquisador”. Aabordagem
qualitativa permitiu compreender
as percepgoes subjetivas dos alunos
sobre sua autoimagem, enquanto a
quantitativa possibilitou a analise
estatistica das respostas, gerando
dados mensuraveis e comparaveis.

A pesquisa de campo foi realizada
com 152 estudantes de trés turmas
do 1° ano do ensino médio de uma
escola publica, selecionada por
ser uma escola-campo do PRP do

Nucleo de Educacao Fisica do IFCE
- Campus Juazeiro do Norte. Para
a coleta de dados, foi utilizado um
questionario fechado, composto por
questdes objetivas, que incluia uma
escala de silhuetas corporais pro-
posta por Harris et al. (2008). O ins-
trumento apresentava 10 silhuetas
femininas e 10 silhuetas masculinas,
variando de corpos mais magros a
mais robustos. O questionario foi
entregue impresso, pois se tratava
de uma vivéncia também relaciona-
dacomaimersaodo PRP. Os alunos
foram orientados a marcar com um
“X" asilhueta que mais representa-
va sua autopercepcao e a circular
a silhueta que desejavam ter. Essa
metodologia permitiu uma analise
quantitativa, com base na frequén-
cia das escolhas das silhuetas, e
uma analise qualitativa, por meio
da interpretacao das motivacdes
por tras das escolhas.

Além do questionario de silhue-
tas, foram realizadas questdes
qualitativas para compreender os
motivos associados ao desejo de
mudanca corporal. Os alunos foram
questionados: “Qual(is) motivo(s)
esta(do) associado(s) ao fato de
desejarem mudar o préprio corpo?
Seria visando a busca pela saude ou
por influéncias da midia?”. Essas
perguntas permitiram explorar as
razdes subjetivas por tras da insa-
tisfagdo corporal, identificando se
os desejos de mudanca estavam
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relacionados a preocupagcdes com
a saude ou a internalizagao de pa-
droes estéticos impostos pela midia
e pela sociedade.

Os aspectos éticos da pesquisa
foram rigorosamente observados, se-
guindo as diretrizes das Resolucdes
n° 466/2012 e n® 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude (CNS),
que regulamentam pesquisas envol-
vendo seres humanos. A participa-
¢ao da escola-campo, do professor
orientador, dos professores precep-
tores e dos estudantes residentes
no subprojeto do nucleo foi for-
malizada por meio de documentos
aceitos e assinados, conforme pre-
visto no PRP (Capistrano e Moura,
2022). Especificamente neste es-
tudo, foi entregue um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que foi devidamente assinado
pelos responsaveis dos sujeitos par-
ticipantes, garantindo a voluntarie-
dade da participacao, o sigilo das in-
formacdes e o direito de desisténcia
a qualquer momento, sem prejuizos.

A analise dos dados foi realizada
com base nas respostas obtidas no
questionario e nos estudos teori-
cos previamente revisados. Para a
analise quantitativa, os dados fo-
ram organizados e expressos em

5. Resultados e discussoes

Os achados de Dumith et al.
(2012) indicam que a insatisfacao
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percentuais, o que permitiu uma
visao clara e objetiva da distribui-
¢ao das respostas, destacando a fre-
quéncia com que cada silhueta foi
escolhida como representacao da
autopercepcao e do corpo desejado.
Essa abordagem quantitativa possi-
bilitou a identificacdo de padrdes e
tendéncias nas escolhas dos alunos,
como a preferéncia por corpos mais
magros ou mais musculosos.

Ja a andlise qualitativa focou-se
em compreender os motivos sub-
jacentes as escolhas dos alunos,
explorando as razées por tras da
insatisfacao corporal e do desejo
de mudanca. Por meio das questdes
abertas, como “Qual(is) motivo(s)
esta(ao) associado(s) ao fato de
desejarem mudar o préprio corpo?
Seria visando a busca pela saude
ou por influéncias da midia?”, foi
possivel identificar fatores como a
internalizacdo de padrdes estéticos
impostos pela midia, a pressao so-
cial por um corpo considerado ideal
e, em alguns casos, preocupacdes
genuinas com a saude. Essa aborda-
gem qualitativa enriqueceu a com-
preensdo dos dados quantitativos,
oferecendo insights sobre as per-
cepgOes e experiéncias subjetivas
dos estudantes.

corporal pode ser representada por
uma avaliagdo negativa do préprio
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corpo, levando ao desejo de possuir
uma imagem corporal diferente da
que ja se tem. Essa insatisfacao
é frequentemente observada em
adolescentes, uma vez que estao
passando por diversas transforma-
¢cOes fisicas e emocionais. Diante
disso, abre-se uma oportunidade
para promover discussdes sobre
formas de alcancar um indice de
Massa Corporal (IMC) e um padrao
de Corpo mais saudavel.

Em uma de nossas primeiras aulas,
ocorrida naturmade 1°ano de umaes-
cola Campo do Programa Residéncia
Pedagdgica, no dia 28 de abril de
2023, cujo tema era Corporeidade e
Cultura, decidimos tratar sobre padro-
nizacOes de beleza e a diferencga entre
o corpo saudavel e o corpo perfeito.
Comegamos um debate em sala de
aula, e dentre as pautas abordadas
os alunos foram questionados sobre
como eles se sentiam com o seu corpo
atual e se havia algo que desejavam
mudar para que se considerassem ter
um corpo perfeito.

A motivagao para discutir essa te-
matica durante as aulas de Educacgao
Fisica, na Imersdo do Programa de
Residéncia Pedagdgica, surgiu tan-
to nossas proprias experiéncias en-
quanto estudantes do ensino médio
- vivenciando as mesmas modifica-
¢cOes e desafios dessa fase - quanto
da relevancia desse tema nos con-
teudos da Educacgao Fisica presentes
na Base Nacional Comum Curricular.

DeacordocomaBNCC, aEducagédo
Fisica deve promover o desenvolvi-
mento da autonomia, da criticidade
e da valorizacdo da diversidade cor-
poral, além de estimular reflexdes so-
bre os impactos da cultura e da midia
na construcdo da autoimagem e na
adocdo de habitos saudaveis. Assim,
ao abordar esse tema, nao busca-
mos apenas ajudar os adolescentes
a compreender que suas emocdes,
insegurancas e anseios sao naturais
nessa fase de transicdo, mas também
fornecem uma reflexdo fundamen-
tada sobre a relagdo com a constru-
¢ao de um corpo, que muitas vezes
sdo impostos pela sociedade ou pela
cultura de forma a causa uma per-
cepcao incorreta do que é o perfeito
ou o imperfeito.

Além disso, € essencial orientar a
tomada de decisdes, incentivando o
desenvolvimento de um senso criti-
Co para que possamos avaliar me-
lhor as influéncias externas e fazer
escolhas mais conscientes. Dessa
forma, contribui-se para a reducao
da variacdo da percepc¢ao corporal,
uma caracteristica comum na ado-
lescéncia, alinhando-se ao propo-
sito da Educacao Fisica escolar de
promover o bem-estar e a qualidade
de vida.

Dentre as principais alteracées ci-
tadas remetiam-se ao desejo de ter
um corpo mais magro, outros de ter
um corpo mais forte, além de altera-
¢Bes no cabelo, nariz, entre outros.
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Com isso, cabe citar as maneiras
que a sociedade recorre para atin-
gir o padrao corporal que buscam.
Assim, trazemos a fala de Alves
et al. (2009, p. 2), quando dizem
que é possivel buscar meios como
dietas excessivas, exercicio fisico
exagerado ou uso de substancias
compulsivamente.

Vargas (2014) retoma esse pensa-
mento quando diz que essa busca
pela modificacao corporal dos in-
dividuos os leva a buscar medidas
prejudiciais a saude, tais como:

O uso de anorexigenos e anaboli-
zantes, tratamentos estéticos va-
riados e praticas como a inducao
de vomitos, jejuns prolongados,
dietas de restricdo, a fim de se
obter resultado “milagroso” em
curto espaco de tempo. (Vargas,
2014, p. 74)

Ademais, considerando a influén-
cia da midia atualmente, outro ques-
tionamento apresentado visava que
eles refletissem se esse padrao de
corpo considerado “perfeito” era
embasado de acordo com a sua au-
topercepgao ou se era imposto pela
sociedade como um padrao perfei-
to. Vargas (2014, p. 75) fala sobre a
midia ser um principal fator social
que prejudica a autopercepgao cor-
poral dos individuos, trazendo que a
influéncia midiatica afeta aimagem
corporal a medida da exposicao de
protoétipos estéticos.
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Apds o debate em sala de aula
acerca da tematica, percebemos
por meio de uma andlise informal
que a maioria dos alunos estavam
insatisfeitos com o préprio corpo,
entao resolvemos, em um momento
posterior, passar um questionario
para os alunos fazerem que se de-
nomina “Percepgao da autoimagem
corporal”, a qual na imagem apre-
sentava 10 silhuetas femininas e 10
silhuetas masculinas e o objetivo
dos discentes era marcar um “X”
na imagem que mais representava
a maneira que eles enxergavam seu
corpo e circularem a silhueta que
eles gostariam de ter atualmente,
de acordo com seu género. Com
isso, finalizamos a aula com a re-
flexdo: Qual(is) motivo(s) esta(do)
associado(s) ao fato de desejarem
mudar o préprio corpo? Seria vi-
sando a busca pela saude ou por
influéncias da midia?

Ao reconhecermos a importan-
cia dessa tematica, pedimos para
que os outros residentes passas-
sem essa silhueta nas outras salas
do 1° ano, as quais nés ndo dadvamos
aula, e com isso, totalizaram-se 152
respostas ao total. A coleta dessas
informacgdes ocorreu no periodo de
maio, ao qual durante a aula mi-
nistrada sobre a tematica “Corpo
saudavel x Corpo perfeito”, tiramos
15min de aula em cada 1°ano do en-
sino médio, para explicagao e apli-
cacgao desse questionario.
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Figura 1- Guia de tamanho corporal feminino

i

Fonte: Harris et al. (2008)

B

Figura 2 — Guia de tamanho corporal masculino
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Fonte: Harris et al. (2008)

Para a apresentacao dos resul-
tados, foram realizados calculos de
média percentuais conforme as si-
lhuetas identificadas pelos alunos.
Dos 152 estudantes, percebemos
que 117 (76,98%) marcaram uma
silhueta diferente da sua, no ques-
tionario, mostrando uma possivel
insatisfacdo corporal, enquanto
apenas 35 alunos (23,02%), esco-
Iheram como corpo ideal a mesma
silhueta que a sua, de acordo com
a autopercepcao corporal.

Dessa forma, separamos as res-
postas dos 117 alunos que mostra-
ram estarem insatisfeitos com sua

Tt

I ]
H 1 ]
autoimagem, e os resultados foram
os seguintes: Silhueta A = 8,55%;
Silhueta B = 37,5%; Silhueta c =
18,42%; Silhueta D = 11,2%; Silhueta

E = 3,28%. Enquanto as silhuetas F,
G, H, I, J totalizaram O respostas.

A partir das respostas, decidimos
analisar o porqué a silhueta B ser a
mais selecionada pelos estudantes,
e percebemos que tanto a feminina
quanto a masculina é considerada o
“corpo padrao”.

Conforme uma pesquisa de ima-
gem corporal realizada por Freitas et
al. (2010) com 151 sujeitos (homens
e mulheres), os autores afirmam que
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88,4% dos voluntarios apontaram o
corpo magro como “belo”, enquanto
89,9% identificaram o corpo obeso
como “menos belo”.

Polli et al. (2021) também evi-
denciam que a magreza vem sendo
considerada o “belo” atualmente,
principalmente por influéncia da
midia, que divulga um padrdo de
beleza e, comisso, a sociedade ten-
ta se moldar a ele. Os autores tam-
bém comentam que alguns sujeitos,
mesmo com o peso ideal, podem se
sentir insatisfeitos com a sua per-
cepgao corporal, buscando através
de meios saudaveis ou ndo, o corpo
considerado padrao, de acordo com
a midia.

Diante do exposto, é possivel
afirmar que a maioria das pessoas
preferem o corpo magro como ideal.
Ao se tratar da silhueta B, pode-
mos considerar este como o corpo
“belo”, por ser magro. Desse modo,
conforme as respostas, a maioria
dos alunos gostariam de possuir
esse padrao de beleza.

Ademais, também buscamos
entender o motivo pelo qual as

6. Consideracoes finais

Conclui-se que, ha uma alta taxa
de alunos do ensino médio insatis-
feitos com sua imagem corporal, fato
que pode ser atribuido a busca por
um padrdo de corpo considerado
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silhuetas F, G, H, | e J ndo foram
escolhidas, dessa forma, trazemos
a fala de Alves et al. (2009) quan-
do ressaltam que com a mudanca
cultural, os padrdes estéticos fo-
ram sofrendo mudancgas ao longo
do tempo, e com isso, passou-se a
valorizar a magreza, fazendo com
que a sociedade passasse a bus-
car meios para atingi-la, e quando
ndo acontece, nasce a insatisfacao
corporal.

Com isso, podemos perceber que
essas silhuetas fogem do padrado de
magreza reconhecido pela socieda-
de, podendo ser o motivo dos alunos
nao escolherem elas como o corpo
que gostariam de alcancar.

Dessa forma, enfoco que as res-
postas desses alunos, tanto for-
malizadas por meio do questiona-
rio, quanto informais por meio do
debate em sala de aula no dia da
aplicacdo da pesquisa, mostra que
os adolescentes tém uma grande
facilidade de serem influenciados
pela sociedade e midia, consideran-
do que a maioria busca um corpo
considerado padrao, pelo meio que
convivem.

ideal, influenciado principalmente
pela midia, pela sociedade e, em
alguns casos, por seus proprios fa-
miliares. A constante exposicao a
padrdes estéticos irreais, divulgados
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amplamente pelas redes sociais e
outros meios de comunicagao, leva
os adolescentes a questionarem sua
propria aparéncia, muitas vezes de-
sejando alcancar um corpo que se
alinhe a esses ideais. Essa busca pelo
“corpo perfeito” pode resultar em
decisdes prejudiciais a saude, como
praticas alimentares inadequadas,
exercicios fisicos excessivos ou até
mesmo o uso de substancias nocivas.

Diante desse cenario, ressal-
ta-se a importancia do papel dos
professores de Educacao Fisica em
promover debates e reflexdes em
sala de aula sobre a percepc¢éao cor-
poral e a diversidade de corpos. E
fundamental discutir com os alunos
a influéncia da midia e da socieda-
de na construgcdo de padrdes de
beleza, bem como a necessidade
de valorizar a saude e o bem-estar
em detrimento de ideais estéticos
irreais. Essas discussdes podem
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1. Consideracdes iniciais

desenvolvimento da identidade docente é percebido
o como um processo continuo de construcao, no qual

a capacidade de investigar a prépria atividade é es-
sencial para a transformacgao dos saberes-fazeres docentes.
Considerando as mudangas constantes nas formas de aprender
e ensinar, é fundamental que os cursos de licenciatura prepa-
rem os futuros professores para dialogarem com a nova reali-
dade da sala de aula. Especificamente em relagdo a disciplina
de Matematica, que frequentemente apresenta rendimentos
de aprendizagem insatisfatorios, a diversidade de estratégias
de ensino aliada a experiéncia docente em sala de aula pode
favorecer o desenvolvimento de praticas que promovam o
sucesso académico dos alunos nesse componente curricular.

O Programa da Residéncia Pedagdgica (PRP) possibili-
ta aos residentes (futuros professores) uma experiéncia
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pratica no ambiente escolar. Isso
permite que eles, enquanto futu-
ros docentes, apliquem os conheci-
mentos tedricos adquiridos durante
a graduagao em situacdes reais de
ensino, colaborando para enrique-
cer ainda mais seu curriculo. Vale
destacar que o programa promove
a integragao entre teoria e pratica,
que é crucial para que os futuros
professores compreendam como
aplicar efetivamente os conceitos
académicos no contexto do ensino
real, preparando-os para os desafios
da sala de aula como instrumento
para observar os diversos contextos
da sala de aula.

A interacao direta com alunos,
colegas e a comunidade escolar
durante a residéncia pedagdgica
possibilitam desenvolver habilida-
des sociais e emocionais nos futu-
ros professores. Eles aprendem a
lidar com diversas situacdes, a en-
tender as necessidades dos alunos
e a construir relagdes positivas. O
Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) proporciona oportunidades
para que os residentes recebam fee-
dback construtivo dos preceptores
sendo eles profissionais experien-
tes. Contribuindo para o aprimora-
mento continuo da pratica docente,
permitindo ajustes e melhorias an-
tes de ingressarem efetivamente na
carreira.

Como destaca Therrien (2006),
o PRP nos proporciona enquanto
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residente vivenciar a pratica no
ambiente escolar, permitindo que
os futuros professores compreen-
dam melhor a realidade das escolas,
incluindo desafios socioeconomi-
cos, culturais e estruturais. Isso os
prepara para enfrentar de maneira
mais eficaz as complexidades do
sistema educacional.

O PRP é um campo contextual di-
verso e fértil, oportunizando com-
preender a docéncia como gestao e
transformacédo pedagdgica/ética da
matéria procede, portanto, através
de uma racionalidade complexa, in-
terativa, dialégica, do entendimen-
to, que nao exclui a racionalidade
normativa, instrumental de deter-
minados campos da ciéncia e da
tecnologia, mas que a integra num
processo voltado para a emancipa-
¢ao humana e profissional dos sujei-
tos em formacao (Therrien, 2006).

Ao proporcionar uma experiéncia
pratica mais intensa, a residéncia
pedagdgica pode fortalecer ou, em
alguns casos, revelar a vocagao para
a docéncia nos estudantes de gra-
duacdo. Isso pode contribuir para
a formacao de professores mais
engajados e comprometidos com a
educacgao.

O presente artigo é resultado de
vivencias que ocorreram em um pro-
jeto de Matematica Basica em uma
Escola Estadual de Ensino Médio
(EEEM) no municipio do Maracanau/
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CE, desenvolvidas no Programa
Residéncia Pedagdgica do IFCE, em
que foi proposto desenvolver um
plano de trabalho pratico para auxi-
liar no entendimento dos conteudos
dos alunos da sala de aula regular
por meio de trés atividades e agbes
que potencializassem seu ensino e
aprendizado, isto é, utilizando me-
todologias ativas como estratégias
pedagodgicas que colocam o aluno
como o protagonista do seu préprio
aprendizado, incentivando uma par-
ticipacao ativa em atividades que
vao além da mera recepgao de con-
teudo, promovendo o engajamento
por meio de praticas como resolu-
¢ao de problemas, estudo de casos
e aprendizado baseado em projetos,
contribuindo para o fortalecimen-
to do ensino contextualizado da

2. Revisao de literatura

O Projeto Institucional do
Programa Residéncia Pedagdgico
(PRP) do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (IFCE) - campus Maracanadu,
tem como objetivo central promover
a integracao entre teoria e pratica
na formacao inicial de professores.
Destina-se a oferecer aos estudan-
tes dos cursos de Licenciatura em
Matematica a oportunidade de vi-
venciar experiéncias formativas tan-
to na instituicdo formadora quanto
nas escolas de educacao basica.

Matematica e fortalecendo as ex-
periéncias do docente em formagao
inicial na sala de aula.

O presente artigo caracteriza-
-se como um relato descritivo das
experiéncias adquiridas a partir
da aplicacao de atividades con-
textualizadas desenvolvidas na
Escola Estadual de Ensino Médio
Liceu Professor Oscar Rodrigues
do Municipio de Maracanau/CE.
As atividades foram realizadas em
uma turma mista do 1°ao 3° Ano do
Ensino Médio na Escola e tivemos
a participacao efetiva de 15 alunos
na agao realizada com o objetivo de
investigar a influéncia da contextua-
lizagdo no aumento do interesse e
da motivacdo dos alunos em relacdo
a disciplina de Matematica.

Para N6voa a formagao de profes-
sores “deve estimular uma perspec-
tiva critico-reflexiva [...]” (Novoa,
1992, p. 25). O intelectual afirma
também que é uma mera perda de
tempo, trabalhar com o professor
para que esse venha a ser um pro-
fissional reflexivo, se ndo trabalhar
0 espaco no qual esse deve atuar
como docente. O texto destaca a
perspectiva de Névoa sobre a for-
macao de professores, enfatizando
a importancia de estimular uma
abordagem critico-reflexiva.
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Segundo Névoa (1992), é essen-
cial ir além do desenvolvimento de
um profissional reflexivo e direcio-
nar esforcos para a transformacao
do ambiente em que o professor
atua. Nesse sentido, Névoa sugere
que trabalhar apenas a reflexao in-
dividual do professor é insuficiente
se nado for acompanhado por uma
atencdo cuidadosa ao contexto e
a0 espaco em que ocorre a pratica
docente. Isso destaca a intercone-
xao entre o desenvolvimento pes-
soal do educador e a influéncia do
ambiente educacional, sublinhando
a necessidade de abordagens inte-
gradas na formacdao de professores
para promover uma pratica mais
significativa e impactante.

O foco estd no desenvolvimento
da identidade profissional docente,
considerando as particularidades de
cada escola-campo e as diversas di-
mensdes técnica, cultural, politica e
social, levando em conta o contexto
local e regional cearense. A forma-
¢ao docente é compreendida como
um processo de construgao de co-
nhecimentos, habilidades e compe-
téncias especificas para a profissao,
conhecidos como saberes docentes.

O principal objetivo do Programa
Residéncia Pedagdgica é aprimorar a
formacao dos estudantes dos cursos
de Licenciatura em Matematica do
IFCE - campus Maracanau. Isso sera
alcancado por meio do desenvolvi-
mento de projetos que fortalecam a
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pratica profissional, estimulando a
relacdo ativa entre teoria e pratica
docente. As estratégias pedagdgicas
utilizadas nos projetos tém como ob-
jetivo colocar o aluno como o prota-
gonista do seu préprio aprendizado,
incentivando sua participacao ativa
em atividades que vao além da mera
recepc¢ao de conteudo, promovendo
0 engajamento por meio de praticas.
Alintencdo é contribuir para a forma-
¢ao de profissionais capazes de atuar
no ensino basico, buscando a melho-
ria das praticas educativas e conside-
rando aspectos da realidade local. A
compreensdo do ensino como uma
realidade social € abordada por meio
da mobilizagdo dos conhecimentos
da teoria da educacao e da didatica.
Para Freire (1999).

“O processo formativo na educa-
¢ao superior, de modo especifico
nos cursos de licenciatura, necessi-
ta de (re)dimensionamentos para
que os estudantes, ao concluirem
os cursos, tenham a capacidade
cognitiva, epistemoldgica, profis-
sional, humana, social de transpor
os conhecimentos tedricos e pra-
ticos disseminados no decorrer da
formacao de forma contextualiza-
da. Sendo importante considerar
que o professor aprende ensinan-
do e ensina aprendendo.”

Freire ressalta a necessidade de
ajustes no processo formativo da
educacao superior, especialmente
nos cursos de licenciatura. Destaca
aimportancia de ir além da simples
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transmissdao de conhecimento,
buscando capacitar os estudantes
de forma abrangente em aspectos
cognitivos, epistemoldgicos, profis-
sionais, humanos e sociais. A citacdo
“o professor aprende ensinando e
ensina aprendendo” reforca a natu-
reza dindmica e interativa do ensino,
promovendo uma abordagem cola-
borativa na educacdo. Em suma, o
comentario aponta para aimportan-
cia de uma formagao mais contex-
tualizada e interativa, visando pre-
parar os estudantes de maneira mais
eficaz para os desafios profissionais
e sociais. Nesse ponto, as metodolo-
gias ativas tem papel importante na
interagado entre alunos das escolas e
os licenciandos em formacao, pois
o protagonismo do aluno em seu
aprendizado por meio de praticasem
sala de aula estimulam os estudantes
de licenciatura a desenvolverem tais
habilidades. Para Marcelo (2009, p.
114), os professores se diferenciam
entre si em funcao da importancia
que dao a essas caracteristicas, de-
senvolvendo sua propria resposta ao
contexto de atuacao.

Marcelo destaca aimportancia de
os professores irem além das carac-
teristicas profissionais prescritas, su-
gerindo que eles devem personalizar
sua abordagem com base na impor-
tancia que atribuem a essas carac-
teristicas. Marcelo também destaca
a diversidade entre os professores,
sugerindo que cada um desenvolve

sua resposta Unica ao contexto de
atuacao. Isso ressalta a necessidade
de reconhecer a individualidade e a
autonomia dos professores, promo-
vendo uma abordagem mais flexivel
e adaptativa no ambiente educacio-
nal. O trabalho do professor requer
atencao as dimensdes dentro e fora
da sala de aula, envolvendo a esco-
la e a comunidade. Isso implica em
investigar, analisar, compreender e
intervir. No cenario educacional con-
temporaneo, a pratica docente envol-
ve a habilidade de dominar, mediar e
reformular conhecimentos e saberes,
facilitando sua transmissao por meio
de estratégias pedagodgicas eficazes.

Para Pimenta (1999), a licenciatura
deve desenvolver, nos discentes, co-
nhecimentos e habilidades, atitudes
e valores que possibilitam a constru-
¢ao de seus saberes e fazeres docen-
tes, a partir das necessidades e desa-
fios que o ensino, como pratica social,
lhes coloca no cotidiano. Desse modo,
Pimenta sugere uma base tedrica que
reconhece a formacgao de professo-
res como um processo complexo, que
vai além da mera transmissao de co-
nhecimentos, tendo o professor a ne-
cessidade de transformar e inovar as
suas praticas pedagogicas, ndo ape-
nas como um transmissor de conhe-
cimento para o estudante, de forma
passiva, para que as experiéncias do
mesmo em sala de aula sejam algo
agregador para o ensino. Dessa for-
ma, o presente artigo ira apresentar
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o desenvolvimento de trés ativida-
des praticas que inovaram o ensino

3. Metodologia

O presente estudo desenvolveu
trés atividades principais ao longo de
13 encontros realizados em um perio-
do de 3 meses. O objetivo foi aplicar
metodologias ativas para o ensino da
Matematica no contexto do Ensino
Médio, promovendo a integragao
entre teoria e pratica. Essas ativida-
des foram elaboradas com base em
principios de aprendizado pratico e
contextualizado, incentivando a par-
ticipagao ativa dos alunos em todas
as etapas do processo.

A primeira atividade foi desenvol-
vida num grupo misto de alunos do 1°
ao 3° Ano do Ensino Médio em que o
objetivo principal da atividade foi uti-
lizar o ensino tradicional de resolu-
¢ao de expressdes numeéricas (usan-
do parénteses, colchetes e chaves)

Figura 01— Desenho do Pacocha

de alguns assuntos de Matematica
basica.

e correlaciona-lo com uma pratica
contextualizada. Isso visa ndo ape-
nas ensinar a ordem de resolugao,
mas também garantir que os alunos
compreendam como aplicar esses
conceitos de forma significativa e
situada. A abordagem didatica ado-
tada buscou incorporar elementos
da realidade dos alunos, utilizando
um desenho chamado “PACOCHA”,
abreviacdo para as seguintes pala-
vras: parénteses, colchetes e cha-
ves, conforme se observa na figura
01, como uma forma de facilitar a
compreensao e a memorizagdo das
regras envolvidas na resolugao de
expressdes numéricas. Isso ajuda
os alunos a conectar o aprendizado
tedrico com situagdes do cotidiano
ou do seu interesse.

Fonte: Elaborados pelos autores
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A partir desse desenho os alunos
tiveram a oportunidade de expandir
os horizontes, trazendo um proces-
so reflexivo sobre a ordem da re-
solucdo de expressdes numéricas,
através da correlacdo da abordagem
de um desenho de maneira simples,
elencando o ensino tradicional ao
ensino contextualizado, destacando
que eles tinham dificuldade em sa-
ber a ordem de resolucado nas aulas
regulares e, através dessa metodo-
logia, houve aprendizagem signifi-
cativa. Além de aprender a ordem
correta de resolucao de expressoes
numeéricas, os alunos foram incen-
tivados a desenvolver habilidades
cognitivas (como andlise e aplicacdo
de regras) e praticas (como a capa-
cidade de resolver problemas mate-
maticos de forma eficaz e precisa).

A segunda atividade teve gran-
des contribuicdes no ensino e

aprendizagem de um grupo misto
de alunos também do 1° ao 3° Ano
do Ensino Médio, trabalhando com
figuras geométricas no ensino de
face, aresta e vértices. Os residen-
tes disponibilizaram material como:
papel dupla face, tesoura, cola e um
molde. A atividade ocorreu em dois
encontros na escola. No primeiro
encontro, foram feitas construcdes
dos soélidos geométricos e, no se-
gundo encontro, os prototipos fo-
ram manipulados com o ensino de
aresta, vértice e face. Os estudantes
tiveram a oportunidade de elaborar
0s seus proprios solidos geométri-
cos e conseguiram expandir o seu
olhar para além das figuras do livro
ou quadro, conseguiram visualizar
de forma ampliada a partir do seu
protoétipo, conforme se observa na
figura 02 a seguir.

Figura 02 - construcdo de solidos geométricos

Fonte: Elaborado pelos autores
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Eles tiveram a oportunidade de
criar diferentes formas geométricas,
para a construcao do seu conheci-
mento e que possibilitou um auxilio
no seu ensino e aprendizado, tendo
essa atividade uma importancia im-
par para o ensino do conteudo de
face, aresta e vértice. Como destaca
Nacarato e Passos (2003), o estimu-
lo visual (modelos concretos, dese-
nhos dobraduras, imagens na tela
do computador) é o meio que faz
avancar o processo de construcao
de imagens mentais.

Por fim, visando a inclusado da Lei
10.639/03 e a Lei 11.645/08, que
determinam o ensino da histdria e
da cultura africana, afro-brasileira
e indigena nos sistemas de ensino
publico e privado, de forma que
toda a comunidade escolar - pro-
fessores/as, alunos/as, gestores/as
e funciondrios/as - possam se en-
volver em praticas educativas em
prol da superacdo do racismo e de
outras formas de discriminacao,
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foi desenvolvida a terceira ativida-
de que consiste na criacao do jogo
mancala, trabalhando de maneira
interdisciplinar a Matematica e o
estudo da didspora africana.

O jogo mancala é um jogo de con-
tagem e captura que se constitui de
um tabuleiro com fileiras com um
determinado numero de orificios ou
covas, em quantidades iguais, e uma
cavidade lateral nos dois lados das
fileiras. A jogada consiste em esco-
lher uma de suas cavidades, retirar
suas sementes que nessa cavidade
escolhida estdo acondicionadas e
distribui-las pelas cavidades do ta-
buleiro, uma semente por cavidade,
no sentido anti-horario. Os mate-
riais empregados nessa atividade
foram caixas de ovos e tesoura. Os
proprios alunos confeccionaram
seus proprios jogos, como podemos
observar na figura a seguir.
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Fonte: Elaborados pelos autores

A atividade sendo bem aplica-
da pode favorecer o ensino e a
aprendizagem de varios conteu-
dos de forma diferenciada e signi-
ficativa. Propicia-se que os alunos

4. Resultados

A presente secao apresenta os
resultados observados e obtidos a
partir das experiéncias dos estudan-
tes durante o desenvolvimento das
atividades do curso de Matematica
basica na escola campo por inter-
médio do Programa da Residéncia
Pedagdgica. Durante o projeto hou-
veram treze encontros no periodo
de trés meses.

Figura 03 - Construc&o do jogo mancala

desenvolvam diversas habilidades
que nao teriam o mesmo alcance
sem esse recurso. Vale destacar a
interdisciplinaridade, o estudo da
igualdade racial e a Matematica.

No final, foi feito um encontro de
avaliacao e troca de experiéncias
ao longo do projeto de Matematica
basica, onde proporcionou aplica-
¢ao dessas ac¢des relatadas, con-
tribuindo na formacado dos estu-
dantes durante sua participacao. A
metodologia ativa proporciona uma
conexdo direta entre o conteudo
académico e situacdes do mundo
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real. Isso torna a aprendizagem mais
relevante para os alunos, pois eles
podem ver a aplicacdo pratica do
conhecimento no cotidiano.

O trabalho desenvolvido teve
como finalidade simplificar o ensino
da Matematica, utilizando metodo-
logias ativas como auxilio no ensi-
no tradicional, visando desse modo
potencializar o ensino, através da
correlagao da aplicagao pedagogi-
ca de ensino. Abordando de forma
estratégica, buscando fomentar a
aprendizagem com foco na contex-
tualizagdo do ensino da Matematica
e metodologias ativas, buscando
sempre correlacionar com as vi-
véncias presentes no cotidiano dos
alunos do Ensino Médio.

Durante a sua vivéncia no proje-
to de Matematica Basica, os alunos
puderam vivenciar praticas contex-
tualizada ao ensino da Matematica,
através das acdes descrita durante
o artigo, onde houve uma contribui-
¢ado positiva para o ensino, sendo ela
apresentada e relatada durante as
suas falas no final do projeto, onde
proporcionou que os alunos corre-
lacionem o ensino contextualizado
ao ensino tradicional.

Durante o projeto, os residentes
tiveram aprendizagens significati-
vas na aplicacao de resolugao de
expressdes numeéricas, onde houve
o PACOCHA como ferramenta de
auxilio na ordem de resolugao da
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expressdo numeérica. Destaca-se
também o uso dos sélidos geomé-
tricos no ensino de vértices, arestas
e faces, que possibilitou os estu-
dantes a realizarem um protétipo
de sélidos geométrico, auxiliando
deste modo o ensino, onde os estu-
dantes ficaram entusiasmados em
realizar os solidos geométricos e a
compreensao do conteudo através
dessa pratica metodoldgica.

Visando a inclusao dos estudos
sobre a Africa, em um olhar antir-
racista na promocao da igualdade
racial, foi implementado a gamifica-
¢ao através do jogo mancala, onde
houve a possibilidade de abordar o
assunto de forma leve e com bas-
tante relevancia, contribuindo na
interdisciplinaridade da igualdade
racial e a Matematica.

A metodologia abordada durante
os encontros era fundamental para
a compreensao dos assuntos, tra-
zendo grandes contribui¢des para
o desenvolvimento das atividades
dos individuos na sala de aula re-
gular. Alguns alunos relataram que,
com a possibilidade deles realiza-
rem seus jogos e solidos, as aulas
tornaram-se mais atrativas, pois
eles tinham a possibilidade de de-
senvolver os seus proprios produ-
tos, tornando fundamental a inte-
racdo dos residentes (professores)
e alunos para a plena efetivagcao do
processo de ensino.
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O uso do ensino da Matematica
de forma contextualizada possibili-
tou que os alunos envolvidos tives-
sem a oportunidade de interagir de
forma dindmica e compreendessem
os conceitos de Matematica basica
do curriculo previsto para o Ensino
Médio. As atividades realizadas fo-
ram fundamentais para a aproxi-
macao do conteudo e aplicacdo na
pratica, trabalhando de forma preci-
sa e estratégico as dificuldades dos

5. Consideracoes finais

Tendo a possibilidade de estimu-
lar a participagao ativa dos alunos
no processo de aprendizagem ao
envolvé-los em atividades praticas,
discussoes e resolucao de proble-
mas, o ensino se torna mais dina-
mico e interessante, aumentando
o engajamento e a motivacao. E
possivel observar que as atividades
contextualizadas incentivaram para
o desenvolvimento de habilidades
criticas e reflexivas, potencializando
o pensamento critico, a resolucao
de problemas e tomada de decisdes.
Os alunos aprendem a aplicar o co-
nhecimento de maneira analitica e
reflexiva em diferentes contextos.

As atividades propostas podem
tornar desse modo, a aula mais di-
namica, contextualizada, tendo a
gamificagao contribui¢cdo no ensino
e aprendizado, possibilitando con-
tribuir com o cognitivo do discente,

estudantes envolvidos na atividade
com métodos viadvel para utilizagao
de um ensino exitoso.

O uso de contextos e a presenca de
acoes que possam envolver os alunos
e os conteudos a serem ensinados
poderao contribuir de forma positiva
no desenvolvimento dos residentes,
tornando-se, entdo, um instrumento
de grande importancia para a melho-
ria no ensino da Matematica.

como: a concentracao, raciocinio,
absorcao do conteudo e coordena-
¢ao motora. As atividades buscaram
desenvolver os aspectos cognitivos
dos alunos, com enfoque na con-
centracdo dos individuos em sala
de aula, além do desenvolvimento
do raciocinio, trabalhando também
o estudo sobre igualdade racial na
superacao do racismo. Com essas
reflexdes, procurou-se desenvolver
nos alunos um olhar para uma anali-
se de forma critica, contextualizada
e aplicada com a sua realidade.

Com os alunos incentivados a as-
sumir um papel ativo em seu proprio
processo de aprendizagem, contri-
buiu-se para o desenvolvimento
da autonomia, da autodisciplina
e do autoconhecimento. Vale des-
tacar que para a plena efetivacao
dessas acdes algumas instituicdes
de ensino podem resistir a adogao
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de metodologias ativas devido a
familiaridade com abordagens tra-
dicionais. A resisténcia a mudanca
pode ser um desafio significativo na
implementacao dessas praticas. A
aplicacdo na pratica muita das vezes
requer recursos tecnoldégicos, mate-
riais especificos e espacos adequa-
dos. A falta de infraestrutura pode
ser uma barreira para a implemen-
tacdo completa. Os professores
também precisam ter uma forma-
¢ao continuada para a aplicacao
dessas metodologias, pois a falta de
capacitacao e suporte adequados
podem dificultar a implementacao
bem-sucedida de tais metodologias.

Referéncias

Para finalizar, esse trabalho se
torna relevante em propor praticas
metodoldgicas como ferramentas
uteis para os individuos envolvidos
dentro do processo de criatividade
e inovacao, tornando os alunos in-
dividuos investigativos, bem como
colocar no processo reflexdo e inte-
gracao cientifica. Assim, destaca-se
que houveram experiéncias exito-
sas na utilizacao de metodologias
ativas e praticas de ensino contex-
tualizado viaveis para o ensino de
Matematica, contribuindo de forma
positiva para a pesquisa de praticas
pedagdgicas.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educa-
tiva. 132 Ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

MARCELO, C. A identidade docente: constantes e desafios. Formacéao
Docente - Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacao de professores, v. 1,
n.a, p. 109-131, maio, 2009.

NACARATO, A. M; PASSOS, C. L. B. A. Geometria nas séries iniciais: uma ana-
lise sob a perspectiva da pratica pedagégica e da formacao de professores.
S&o Carlos: EDUFSCAR, 2003.

NOVOA, A. (Org.). Os Professores e a Sua Formacio. Lisboa: Instituto de
Inovacdo Educacional, 1992.

PIMENTA, S. G. (Org.). Formacao de professores: identidade e saberes da
docéncia. Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez Editora,
P.15- 39, 1999.

THERRIEN, J. Os saberes da racionalidade pedagégica na sociedade con-
temporanea. Revista Educativa, Goiania, v. 9, n. 1, p. 67-81, jan./jun., 2006.

222



Praticas laboratoriais
no ensino de Biologia
em uma escola do
Ensino Médio no
municipio de Paracuru, CE

Paulo Gomes Barroso

Luiza Maria Gomes da Silva
Francisca Aleanny Rocha Aratijo
José Jadson Sales Oliveira

Nara Lidia Mendes Alencar

1. Desafios do ensino de Bviologiae a
importancia das aulas praticas

ensino de Biologia deve ir além da memorizacdo de
o conteudo, por ser de extrema relevancia para que

cada individuo seja capaz de compreender e apro-
fundar as explicacdes atualizadas de processos e de conceitos
bioldgicos, bem como a importancia da ciéncia e da tecnolo-
gia na vida moderna. Dessa maneira, a partir dessa formagao
bioldgica, os alunos podem tomar decisées de interesse indi-
vidual e coletivo, utilizando principios éticos e da consciéncia
de que cada individuo faz parte de um todo (Krasilchik, 2012).
Ademais, a Biologia € uma area ampla que esta diretamente
relacionada a diversas modalidades didaticas, como aulas prati-
cas, demonstracdes e até mesmo aulas expositivas, que podem
ser utilizadas em diferentes contextos de ensino e aprendiza-
gem, a depender do conteldo a ser abordado (Krasilchik, 2012).
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Relacionado as diferentes moda-
lidades didaticas da Biologia, Souza;
Araujo; Mota (2018) destacam que
no desenvolvimento de uma ativida-
de experimental, os alunos poderao
observar na pratica um conheci-
mento tedrico visto em sala de aula,
0 que contribui para uma aprendi-
zagem mais significativa. Esses au-
tores ainda reforcam que atividades
experimentais podem construir va-
lores sociais como o trabalho em
equipe e a colaboragao, por meio de
debates e atividades que exploram
problemas e tarefas comuns a todos
os participantes. Em concordancia,
Paula; Silva (2021) destacam que a
realizacao de atividades praticas
no ensino das Ciéncias Naturais é
extremamente relevante, mesmo
que de forma simples, pois, além
de permitir a interacdo dos alunos
com os fendmenos, possibilita sua
analise de forma investigativa.

Entretanto, varios elementos sao
necessarios para a realizacdo de uma
boa aula pratica, destacando-se: um
ambiente adequado com a estrutura,
equipamentos e recursos necessa-
rios. Além disso, é de extrema impor-
tante a existéncia de elementos rela-
cionados as tematicas da aula, como
exemplos: modelos bioldgicos, mi-
croscopios, plantas, peixes etc., para
que os alunos se sintam atraidos com
as tematicas da aula. Entretanto,
esse ambiente laboratorial ndo pre-
cisa ser necessariamente silencioso,
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uma vez que varios grupos de alunos
trabalharao ao mesmo tempo, cada
um em seu ritmo (Passobom; Okada;
Dinz 2003). Essa ideia é reforcada
por Capeletto (1992) que afirmou
que as aulas de laboratério podem
ser complementares as aulas teori-
cas, e hoje sdo consideradas de suma
importancia no processo de aquisi-
¢ao de novos conhecimentos, pois
a pratica de uma certa experiéncia
facilita a fixacdo do conteudo a ela
relacionado.

De acordo com Mota (2019), o
ensino de Biologia tem sido tradi-
cionalmente conduzido por méto-
dos antiquados, com pouca énfa-
se em atividades ludicas, as quais
nao recebiam reconhecimento da
comunidade académica. Contudo,
atualmente, observa-se um cres-
cente interesse nessas praticas
pedagdgicas, as quais capacitam
os alunos a assumirem um papel
protagonista em suas atividades
educacionais, em vez de meros es-
pectadores passivos.

Com relagdo a importancia de
atividades praticas no processo
de ensino aprendizagem, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), lei n°.
9394/96, destacou em seu artigo
61-“l - A associagao entre teorias e
praticas, inclusive mediante a capa-
citacdo em servico [...]” , 0 que se
tornou um ponto chave a ser consi-
derado nos cursos de formacao de
professores (Brasil, 1996).
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Nesse contexto, é de extrema re-
levancia que, durante a formacgao
docente inicial, o futuro professor
de Biologia possa vivenciar expe-
riéncias praticas docentes que in-
cluam diversas modalidades didati-
cas, dentre as quais se destacam as
atividades laboratoriais e praticas.
Essas experiéncias docentes propi-
ciam uma formagao mais completa
para os futuros docentes, também
podem contribuir para a melhoria
do processo de ensino e aprendi-
zagem do conteldo de Biologia nas
escolas-campos.

Atendendo as demandas neces-
sarias para uma formacgao docente
de exceléncia, o Projeto Institucional
do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP), do Edital CAPES N° 22/2022,
e o subprojeto do Nucleo de Biologia
trouxeram como um de seus prin-
cipais objetivos, respectivamente:
-possibilitar aos futuros professores
vivéncias que alinhem teoria e pra-
tica considerando os principios de
cada licenciatura; -contribuir para
a formacao docente dos licencian-
dos em Ciéncias Bioldgicas por meio

da aplicacdo na escola campo, dos
conhecimentos adquiridos na area
das Ciéncias da Natureza e dos sa-
beres didaticos-pedagdgicos na ins-
tituicdo formadora aliados a acdes
reflexivas e praticas.

O projeto institucional do PRP
do IFCE caracterizou-se por ativi-
dades realizadas ao longo de 18
meses, estruturadas em trés mo-
dulos de 138 horas cada um, tota-
lizando uma carga horaria minima
de 414 horas. O projeto teve inicio
em outubro de 2022 e finalizou-se
em marco de 2024, com a seguinte
configuracdo: 70 horas de forma-
¢ao, ambientacao e observacdo; 18
horas de planejamento; 40 horas de
regéncia e 10 horas de avaliacdo da
aprendizagem.

Por fim, este capitulo teve como
objetivo trazer relatos de vivéncias
de alunos que atuaram como re-
sidentes no PRP Biologia do IFCE
Campus Paracuru, com foco em
atividades de praticas laboratoriais
de uma disciplina eletiva.

2. Experiéncias de formacao docente durante a
realizacdo de praticas laboratoriais

Essas experiéncias formativas
ocorreram durante a etapa de
regéncia do PRP quando os re-
sidentes participantes atuaram
na disciplina eletiva de Praticas

Laboratoriais, durante o periodo
de maio a novembro de 2023, na
Escola Estadual de Ensino Médio
de Tempo Integral M.L.S, vinculada
ao Projeto Institucional do Programa
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Residéncia Pedagdgica, do nu-
cleo de Biologia, do IFCE Campus
Paracuru.

A disciplina eletiva de Praticas
Laboratoriais era totalmente voltada
para aplicagdo de conhecimentos
adquiridos nas disciplinas tedricas
de Ciéncias da Natureza. Esses co-
nhecimentos foram trabalhados em
aulas praticas de laboratério, por
meio da realizacao de atividades
experimentais e demonstra¢des no
laboratério de Ciéncias da Natureza.

Inicialmente, os residentes se re-
uniram com o preceptor da escola-
-campo, M.L.S, para o planejamento,
aorientagao e a colaboracao na rea-
lizagdo das aulas praticas durante o
periodo de regéncia. Nesse encon-
tro, foram discutidas as atividades
experimentais a serem desenvol-
vidas nessa etapa do projeto. Para
isso, o preceptor cedeu o horario
das aulas dessa disciplina aos resi-
dentes, permitindo que organizas-
sem os conteldos de acordo com
a programacao estabelecida. Essa
abordagem favoreceu a colaboracao
entre os participantes e a integra-
¢ao das atividades planejadas com
a estrutura curricular da escola.

Para desenvolvimento e aplica-
¢ao das atividades, optou-se pela
adaptacdo da metodologia proposta
por Passobom; Okada; Dinz (2003).
Inicialmente, foi realizado um levan-
tamento do material de laboratério
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existente na escola, com o objetivo
de preparar as aulas conforme a dis-
ponibilidade da prépria instituicao.

Em seguida, foram elaborados
os procedimentos e as atividades
experimentais foram planejadas, o
que foi fundamental para garantir
a eficacia e organizacdo das aulas
de Préaticas laboratoriais. Os proce-
dimentos para o planejamento das
aulas foram os seguintes: -listar
possiveis materiais ja existentes na
escola; - pesquisar possiveis expe-
rimentos de facil realizagdo e sem
danos ou riscos aos alunos; -catalo-
gar os experimentos e as atividades
ludicas; -registrar as datas da reali-
zacgao de cada experimento junto ao
preceptor.

Para a elaboracgdo das aulas fo-
ram utilizadas as seguintes etapas:

a) Pesquisa de experimentos:
foi pesquisado na internet e
em livros experimentos para
aplicacao nas eletivas.

b) Desenvolvimento da abor-
dagem pedagégica ao tema:
foram planejadas estratégias
de ensino que envolvessem
os alunos de forma ativa e es-
timulante, utilizando os expe-
rimentos como ferramentas
para facilitar a compreensao
dos conceitos cientificos.

c) Adaptacao de métodos de
ensino para cada estudan-
te: Foram consideradas as
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diferentes habilidades e es-
tilos de aprendizagem dos
alunos, incluindo aqueles
com necessidades especiais,
havendo a adaptacdo dos mé-
todos de ensino para garan-
tir uma educacgao inclusiva e
acessivel a todos.

d) Elaboracao de tabelas para
organizacao das ativida-
des: Foram criadas tabelas
para planejar e organizar as
atividades, incluindo detalhes
como datas, horarios, mate-
riais necessarios e objetivos
de aprendizagem.

Tabela 1- Modelo da tabela para a organizacdo das atividades das eletivas de

Praticas laboratoriais

TABELA DE ORGANIZAGAO DE ATIVIDADES

HORARIOS

OBJETIVOS DA
APRENDIZAGEM

MATERIAIS

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Esses procedimentos possibilita-
ram que as atividades experimen-
tais fossem realizadas de forma
efetiva, por meio do planejamento
e organizacao prévios dessas ati-
vidades, o que evitou a ocorréncia
de possiveis imprevistos durante a
regéncia das aulas.

Para a realizacdo das aulas pra-
ticas, foram adotadas as seguintes
trés etapas: introducdo ao expe-
rimento, aplicagdo da atividade
pratica e discussao da atividade.
Ao inicio, foram realizadas aulas in-
trodutdrias para contextualizar os
alunos sobre o que seria vivencia-
do na pratica. Durante essa fase,
foram explorados os objetivos e os

conceitos-chave do experimento, o
que preparou os alunos para a ati-
vidade pratica seguinte. Na aplica-
¢ao das atividades, os estudantes
foram divididos em grupos, sendo
que cada um recebeu o material ne-
cessario, e foram concedidos alguns
minutos para que lessem o roteiro
preparado pelos residentes. Esse
periodo permitiu que eles se fami-
liarizassem com os procedimentos,
preparando-o0s para uma execugao
mais eficaz.

Apds a conclusao do experimento,
destinou-se um tempo a discussao e
esclarecimentos das duvidas dos en-
volvidos. Nesse momento, os alunos
tiveram a chance de compartilhar
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suas experiéncias, refletir as estra-
tégias utilizadas, além de discutir a
aplicacdo dos conceitos do experi-
mento com a teoria repassada em

sala de aula. Essa abordagem permi-
tiu que os alunos aprendessem de
forma ativa através da experiéncia
da aula laboratorial.

3. Impressdes dos residentes sobre as regéncias

Para descricao das aulas reali-
zadas, foi elaborado um quadro
com os seguintes topicos: ordem
das aulas, turma, tema, n° de

aulas e data. Para identificacao
das turmas no quadro, estabele-
ceu-se o codigo (PL) para Praticas
Laboratoriais.

Quadro 1- Tematicas das aulas realizadas na escola de Ensino Médio de Tempo
Integral durante o PRP no periodo de maio a novembro de 2023

Ordem
das aulas

Turma

Eletiva (PL)

Eletiva (PL)

Aulas de Microscopia:
partes do microscépio,
preparagao de laminas,
estudo de célula animal
e vegetal

Extracdo de
carboidratos e
identificacdo do amido:
a acdo enzimatica da
amilase

09/05/2023
16/05/2023

06/06/2023
26/09/2023

. Diagnose floral e 17/10/2023
> Eletiva (PL) fototropismo 31/10/2023
7 Eletiva (PL) | /oo 6o dente de 14/11/2023

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.
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Nas aulas de microscopia (aula 1),
os alunos tiveram a oportunidade
de conhecer e aprender a utilizar
um microscopio corretamente, além
de adquirir conhecimentos sobre as
principais técnicas de manuseio do
equipamento. Também receberam
conteudo tedrico sobre a historia e
a importancia do microscopio como
instrumento cientifico. No estudo de
citologia, destacou-se a participacdo
dos alunos em observagdes praticas
de células animais e vegetais no mi-
croscopio. Durante essas atividades,
eles também se familiarizaram com
a preparacao de laminas para obser-
vagao microscopica, desenvolvendo
habilidades técnicas essenciais para
acompreensao da estrutura celular.

Apds a aula de microscopia, fo-
ram realizadas atividades praticas
envolvendo técnicas de extracdo de
DNA e carboidratos (aula 2), a partir
de frutas e verduras, como cebola,
banana e uva. Essa experiéncia
proporcionou aos alunos uma com-
preensao mais ampla e pratica da
aplicacdo de técnicas laboratoriais
na investigacao cientifica, além de
possibilitar a observacao de feno-
menos que nao poderiam ser viven-
ciados apenas em aulas tedricas.

De um modo geral, as aulas prati-
cas contribuiram para uma melhor
compreensao dos conteudos tedricos
por parte dos alunos, pois permitiram
avivéncia do método cientifico e es-
timularem o pensamento critico e a

criatividade, bem como o raciocinio
l6gico, facilitando a consolidagao do
conhecimento. Nesse sentido, Luz,
Lima e Amorim (2018) constataram
que as aulas praticas no Ensino de
Biologia facilitam uma compreenséo
mais solida dos conteldos trabalha-
dos, a partir dos mapas mentais pro-
duzidos pelos estudantes, foi possi-
vel identificar novos saberes sobre o
conteudo de citologia.

Conforme destaca Moreira (2013)
ao abordar a Teoria de Ausubel, a
aprendizagem ocorre de fato quan-
do o aluno percebe a relevancia do
conteudo, consegue conecta-lo a
conhecimentos pré-existentes, re-
laciona-lo ao seu cotidiano e expli-
ca-lo com autonomia.

Na terceira aula pratica, foi realiza-
do um experimento sobre atividade
enzimatica, que contemplou a iden-
tificagao de amido nos alimentos e a
acdo da amilase salivar. Na primeira
pratica, foram usados alguns alimen-
tos fatiados (batata inglesa, maca e
arroz branco), tintura de iodo (marca-
dor de amido), conta-gotas e placas
de Petri. O experimento consistiu na
utilizacdo do iodo para identificagcdo
da presenca de amido nos alimentos.
Nesse experimento, o residente con-
duziu a pratica, para que os alunos
observassem e anotassem os resulta-
dos. Apds a realizagao da demonstra-
¢ao, alguns questionamentos foram
direcionados aos alunos na tentativa
de reforcar o que foi apresentado na
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primeira aula. No segundo momento
desta pratica, foi realizado o experi-
mento da agao enzimatica da amila-
se salivar, cujo objetivo era mostrar
a acao dessa enzima na digestao do
amido. Para isso, foram utilizados os
seguintes materiais: solucdo de ami-
do, dgua quente, tintura de iodo, sa-
liva, agua, tubos de ensaio, beckers e
pipetas. Nesse segundo momento, os
proprios alunos fizeram o experimen-
to: com o auxilio do residente, eles
foram divididos em quatro equipes.
Assim como na primeira pratica, fo-
ram feitas perguntas sobre o que ha-
via sido feito. O feedback dos alunos
sobre essa aula foi positivo. No pri-
meiro experimento, eles destacaram
que foi interessante ver na pratica
como detectar a presenca do amido
em diferentes alimentos e sobre o se-
gundo experimento, falaram que foi
“legal” ver a agao da saliva na quebra
desse polissacarideo. Além disso, os
questionamentos direcionados apds
o experimento desafiaram os alunos
arefletirem mais profundamente so-
bre os processos envolvidos. Como
resultado, os discentes relataram
estar ansiosos pelas préximas aulas.

Na aula pratica 4, dois experimen-
tos foram realizados, com o tema
“pressao e fatores que a influenciam”.
O primeiro experimento denomina-
do “Tsunami Azul”, necessitou os
seguintes materiais: uma bandeja de
laboratdrio grande, corante azul, is-
queiro, alcool, dgua e um recipiente
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de vidro grande. Nesse experimento,
o uso do fogo foi necessario, portanto,
este foi conduzido apenas pelos resi-
dentes, enquanto os alunos acom. A
pratica consistiu em observar a agao
da pressao atmosférica, onde ao co-
locar o recipiente com fogo dentro
da bandeja com agua, a pressao dos
gases dentro do recipiente diminui e
a pressao atmosférica fezcom que a
agua suba de modo ainda mais for-
te. O segundo experimento, intitulado
“Fatores que Alteram a Pressao”, teve
como objetivo observar a influéncia
da temperatura no aumento ou na di-
minuicdo da pressao. As duas praticas
foram realizadas pelos residentes e
observadas pelos alunos.

A partir da observacao da partici-
pagao dos alunos e em suas intera-
¢Oes durante a aula pratica N°4, per-
cebeu-se que os estudantes sairam
com uma compreensao mais soélida
sobre o tema. Na experiéncia do “tsu-
namiazul”, os alunos ficaram impres-
sionados ao observar como a pressao
atmosférica influenciava o compor-
tamento da dgua quando o fogo era
introduzido no recipiente. Esse expe-
rimento ndo apenas reforcou o con-
ceito de pressdo, mas também evi-
denciou a relagao entre temperatura
e pressao. Essa relagdo foi novamente
destacada no segundo experimento,
onde eles foram surpreendidos ao
Ver cComo a pressao no recipiente au-
mentava ou diminuia dependendo da
temperatura aplicada.



Programa Residéncia Pedagdgica, IFCE e a Profissionalizacdo do Docente em Formacao:
Formar para Transformar, Transformar para Formar - Volume 2

Na aula pratica de botanica (aula
5), cada aluno identificou as princi-
pais estruturas de uma flor, que foi
colhida por eles. Apds a diagnose
floral, foram realizados desenhos e
colagens. Para essa atividade, foram
utilizados: material vegetal (flores),
lapis de escrever e de cor, papel
oficio, cola e fita transparente. A
realizacdo da atividade aconteceu
no tempo de duas aulas, por ser
mais demorada a sua execucdo O
objetivo dessa pratica foi aproximar
os alunos utilizando elementos da
natureza facilmente vistos, apro-
fundando seus conhecimentos so-
bre identificacao floral das espécies
encontradas no municipio

A capacidade de reconhecer e
compreender as diferentes partes de
uma flor pode ter sido diferente para
os alunos do 1° e 2° ano que estavam
matriculados na eletiva, pelo fato de
nao terem tido aulas especificas de
botanica. Ao descobrir e identificar
as espécies de flores encontradas
em seu proprio municipio, os alunos
podem ter desenvolvido um inte-
resse pelo estudo da flora local. De
maneira geral, essa aula de diagnos-
tico floral provavelmente deixou uma
impressao positiva nos estudantes,
proporcionando uma oportunidade
envolvente de aprendizado que com-
binava teoria e pratica de forma signi-
ficativa e préxima a realidade deles.

Na continuacao da aula seguin-
te, o experimento realizado foi:

“observando o fototropismo”, que
consistiu em colocar uma planta
dentro de uma caixa e vedar a pas-
sagem de luz, deixando apenas uma
pequena abertura para a entrada da
luminosidade. Esse fendmeno foto-
tropismo é um tipo de movimento
de crescimento de curvatura das
plantas em diregcao a luz, seja ela
natural ou ndo. Para realizar esse
estudo, foram usados os seguintes
materiais: uma vasilha ou pequeno
vaso com aproximadamente 7 cm de
altura; terra vegetal adubada; dgua;
sementes de feijdo; uma caixa de pa-
peldo; fita adesiva e tesoura. Nessa
aula, ocorreu uma breve explicacao
sobre os tipos de tropismo com foco
no que seria observado. Ao final foi
montado o experimento com o auxi-
lio dos alunos, que ficou sendo acom-
panhado ao longo de uma semana.

Os ultimos experimentos foram:
-da lampada efervescente e da pas-
ta de dente de elefante, que foram
realizados em laboratério,comoin-
tuito de transmitir conceitos cienti-
ficos basicos, como velocidade de
uma reacao quimica e utilizagao de
catalisadores, além de motivar o
interesse cientifico nos alunos, de
forma pratica e criativa. O objetivo
principal dessas atividades foi pro-
mover a compreensao da ciéncia
através da pratica, pois ambos os
experimentos incentivaram a par-
ticipacdo ativa dos alunos, estimu-
lando a curiosidade e o pensamento
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critico. Além disso, ao envolver os
alunos em atividades praticas e di-
vertidas, esses experimentos pro-
movem uma aprendizagem signi-
ficativa e duradoura, contribuindo
para uma compreensao mais pro-
funda dos principios cientificos.

De um modo geral, as aulas pra-
ticas que utilizaram a experimenta-
¢ao e a observacdo de variados fe-
némenos bioldgicos, como atividade
enzimatica da amilase e deteccao
do amido, a observagao da diagnose
floral e fototropismo e a realizacado
de demonstracgdes relacionadas a
fendmenos fisicos como a pressao
atmosférica, possibilitaram aos es-
tudantes uma visdo ampla de im-
portantes conceitos das Ciéncias,
que envolveram a observacao, a
investigacao e o acompanhamento
do método cientifico.

Dentre as competéncias da BNCC
(2018) relacionadas a Ciéncias da
Natureza, que foram abordadas
nessas atividades praticas, desta-
cou-se o letramento cientifico, que
corresponde a algo que deve ser
estimulado nas disciplinas relacio-
nadas. Nessa perspectiva, alguns
autores destacam que as atividades
experimentais no Ensino de Biologia
e Ciéncias estdo diretamente rela-
cionadas com o desenvolvimento
de habilidades dos discentes de
resolucao de problemas por meio
de métodos investigativos, que po-
derdo transpor os conhecimentos
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adquiridos no laboratério com os
adquiridos na sala de aula, tornando
essa aprendizagem mais significa-
tiva (Carnielo et al., 2020). Aliado
a isso, as atividades experimentais
proporcionam um contato direto
com o ambiente laboratorial, assu-
mindo um papel fundamental na
formacao profissional. Esse tipo
de experiéncia vai além da simples
aquisicao de conhecimento, pois alia
teoria e pratica de maneira cons-
trutiva e aplicada (Araujo; Freitas,
2019). Adicionalmente, nessas aulas
podem ser abordados temas de di-
ficil compreensao pelos alunos na
area de Ciéncias e Biologia (Araujo;
Freitas, 2019; Carnielo et al., 2020).

Nesse sentido, Silva (2018) en-
fatiza que a escola é um espaco
destinado a discussao e ampla di-
vulgagao do conhecimento, espe-
cialmente diante das crescentes
exigéncias sociais. Dessa forma, o
ambiente escolar auxilia os indivi-
duos na compreensao de problemas
cientificos e na proposicado de solu-
¢Ges adequadas.

De maneira geral, os aspectos
positivos das aulas ministradas na
referida escola campo foram sur-
preendentes. Apesar do receio ini-
cial devido a inexperiéncia dos re-
sidentes na atuagcao em escolas de
nivel médio, foi notavel a participa-
¢ao ativa dos alunos que cursaram
essa disciplina eletiva, ao longo do
periodo analisado.
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Essas vivéncias evidenciaram que
as atividades praticas proporcionam
uma aprendizagem mais concreta e
significativa, estreitamente relacio-
nada a teoria apresentada em sala de
aula. Esse impacto positivo foi con-
firmado pelo engajamento e atencéo
dos alunos durante a realizacdo das
praticas, demonstrando uma melhor
compreensao dos conteudos.

Em relacdo ao ambiente trabalha-
do, observou-se que o laboratério
possuia uma ampla variedade de
materiais, como microscoépio, vidra-
rias, reagentes, modelos didaticos
de células e sistemas do corpo, ar-
marios e balcdes com varios mate-
riais didaticos, e isso permitiu que
a aula fosse mais interativa.

No entanto, apesar da diver-
sidade de materiais disponiveis,
constatou-se que alguns reagentes
estavam vencidos e armazenados
sem utilidade, evidenciando que
o laboratério ndo era utilizado de
forma regular nos anos anteriores.
Além disso, verificou-se a neces-
sidade de um uso mais frequente

desse espaco pelos professores das
Ciéncias da Natureza, a fim de po-
tencializar o aprendizado dos alu-
nos e consolidar os conhecimentos
da area.

Nesse contexto, Araujo e Freitas
(2019) destacam as inimeras conttri-
buigdes das atividades complemen-
tares no ensino de Ciéncias e Biologia
para a aprendizagem dos alunos em
sala de aula, com destaque para as
praticas de laboratério, que promo-
vem maior integracao entre a teoria
e a pratica. Entretanto, os mesmos
autores enfatizam que muitas esco-
las ainda nao possuem as condicdes
necessarias para essa atividade.

Rodrigues et al. (2023) também
evidenciam que as atividades prati-
cas experimentais fizeram diferenca
até mesmo no contexto pandémico,
em que o professor teve que adap-
tar as praticas com a utilizacdo de
materiais alternativos e acessiveis a
todos, e, ainda assim, os alunos rela-
taram uma compreensao mais efe-
tiva dos conteudos em comparacao
as aulas exclusivamente tedricas.

4. Contribuicdes das regéncias na formacao dos futuros

professores de Biologia

Durante o periodo de regéncia
de aulas nas escolas vinculadas ao
Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP), no nucleo de Biologia, entre os
anos de 2022 e 2024, verificou-se que

as atividades praticas corresponde-
ram a experiéncias riquissimas para
a formacdo dos futuros professores
de Biologia. Além disso, essas aborda-
gens funcionaram como intervencgdes

233



Vozes do IFCE

pedagogicas eficazes para estabele-
cer conexdes entre o conhecimento
transmitido em sala de aula e a vida
cotidiana, o que aumentou o interesse
dos alunos por essa disciplina.

Adicionalmente, ficou evidente que
as aulas praticas representaram um
diferencial importante para o ensino-
aprendizagem dessa disciplina. No
entanto, sob uma perspectiva acadé-
mica, essas atividades foram influen-
ciadas por diversos fatores, como
a disponibilidade de um ambiente
adequado, materiais apropriados e a
motivacao dos alunos. E valido ressal-
tar que essas praticas demandavam
tempo e planejamento, por necessita-
rem ser organizadas e testadas ante-
cipadamente, para evitar imprevistos.

Outro aspecto relevante é que o
ambiente laboratorial voltado para a
Biologia envolve os estudantes em di-
ferentes dimensdes, tanto no ambito
social quanto académico. Além disso,
percebe-se que uma aula pratica pode
iralém da simples transmissao de con-
teudo, estimulando o desenvolvimento
do estudante de maneira holistica.

Entretanto, observou-se uma con-
tradicao entre a importancia atri-
buida as praticas laboratoriais em
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1. Consideracdes iniciais

formacao inicial de professores no Brasil teve seu
A inicio tardio, a escolarizacdo de criancas e jovens

no pais esteve por muito tempo estagnada em
um ensino que visava apenas a constituicao de um banco
de informacgdes. Freire (2001), ao denunciar esse tipo de
educagao, anunciou uma pedagogia que problematiza e é
consciente, associando-a como libertadora. Nesse contexto,
temos a ideia de que nao basta o professor ter a intencéo
de promover conhecimento em sala, mas é preciso que
haja um encorajamento em direcdo a apropriagao desses
conteudos, ao passo que esses devem fazer sentido para
quem aprende.

Baseando-se na nessa pedagogia, € necessario que a
educacao se firme na sociedade como um processo que
conscientiza e liberta. Para se alcancar tal feito, é preciso
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que haja uma mudanca na pers-
pectiva de ensino e aprendizagem,
gue se inicia com a exting¢ao do pen-
samento de que a educagdo é um
procedimento no qual o professor
fala e o aluno ouve sem fazer ques-
tionamentos; ou mesmo “banca-
ria”, em que o estudante acumula
conhecimentos ao longo da jornada
escolar e finalizar o ensino superior
“pronto” para lidar com todas as si-
tuagdes da vida real ou do mercado
de trabalho.

O dialogo e a troca de conheci-
mentos entre os envolvidos nesse
processo é um ponto de partida
para a educacao libertadora citada
por Freire, pois esta abordagem de-
safia ndo sé o professor e o alunado,
mas também toda a comunidade
escolar, uma vez que promove de-
bates relevantes para a sociedade,
a0 passo que propicia uma aprendi-
zagem que constante, significativa
e conscientizadora.

Gatti (2014) também contribui
com esse pensamento ao salientar
que a educacgao, desde sua origem,
apesar de todos os desafios enfren-
tados durante sua trajetéria na his-
toria da humanidade, tem papel de-
cisivo na construcdo da civilizacao,
ao mesmo tempo que responsabili-
za as instituicdes de ensino superior
na formacao dos professores, esses
que sao a principal ponte entre o co-
nhecimento e o estudante. Segundo
a autora, nesse processo cheio de
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entraves, o dominio da palavra e da
escrita sao requisitos essenciais nas
transformagdes sofridas ao longo da
histdria, das revolucdes, da vastidao
da comunicagao, da informacao, da
ciéncia e da cultura. Ou seja, é em
meio aos processos educativos que
uma base sdlida da nossa humani-
dade é formada, logo, é preciso di-
recionar os olhares para a formacao
das pessoas que sdo o pilar para que
isso ocorra.

O Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) vem em conso-
nancia com as reflexdes de Freire
e Gatti, a proporcao que constitui
uma das iniciativas do governo bra-
sileiro a fim de afastar os professo-
res em formacao dessa educacdo
que prende e aliena, mobilizando
os educadores do pais a refletirem
acerca dos aspectos que permeiam
a educacao, qual o seu papel na es-
cola e quais estratégias podem ser
utilizadas para a democratizagao
do conhecimento. Nesse sentido, o
PRP oportuniza “[...] a vivéncia da
profissdo, de forma dinamica, com
uma duracao de 440h de praxis pe-
dagogica, conhecendo a escola com
mais precisao, desenvolvendo habi-
lidades de um professor reflexivo e
atuante” (Freitas; Freitas; Almeida,
2020, p. 2).

Sendo assim, o PRP estabelece
uma ponte entre a universidade e
a educacgao basica, promovendo
uma ressignificacdo do momento
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do estagio, destacando a relacao
entre teoria e pratica ao possibilitar
experiéncias em que o licenciando
possa conhecer a realidade de ensi-
no-aprendizagem da sua comunida-
de, convocando-o para desenvolver
acdes que possam contribuir com o
observado. Durante esse periodo, o
professor em construcdo entra em
contato direto com os estudantes e
as instituicdes de ensino antes da
finalizacao do curso, conhecendo o
cendrio real da sua profissado e es-
tabelecendo um didlogo constante
com professores ja formados, o que
contribui para a sua formacao.

Ao longo das atividades e ob-
servacoes realizadas em uma das
escolas campo durante a imersao
no PRP, subprojeto da Licenciatura
em Letras - Portugués, Inglés e suas
respectivas literaturas, do Instituto
Federal do Ceara (IFCE) - Campus
Tiangua, percebeu-se que as meto-
dologias ativas sao uma das prin-
cipais ferramentas de ensino uti-
lizadas pelos professores em suas
aulas, com o intuito de abordar os
conteudos de lingua portuguesa de
forma dindmica, afastando a ideia
macante que muitos carregam ao
pensar na disciplina. J& que essa
escola oferece ensino profissio-
nalizante em tempo integral, essa
proposta é bem aceita, pois esta as-
sociada a diminuicao do estresse e
ao aumento do interesse pelas aulas
desenvolvidas.

Antunes (2014) destaca que o
contexto educacional atual é carac-
terizado como um mosaico, ou seja,
alguns professores permanecem
utilizando uma metodologia que
visa desenvolver aulas expositivas,
utilizando apenas o livro didatico
como suporte, caracterizada como
tradicional; e outros que optam
por potencializar suas aulas com
praticas pedagdgicas inovadoras e
diversificadas, as chamadas meto-
dologias ativas.

Ao visualizarem o contexto da ins-
tituicao de ensino com o andamento
das acdes do PRP, surgiram algumas
inquietacdes dentre os residentes:
o ensino de lingua portuguesa atra-
vés das metodologias ativas se torna
mais atrativo e efetivo? E possivel
ensinar gramatica promovendo o
envolvimento da classe e atingindo
mais de uma forma de aprender?
Qual tipo de acao os residentes po-
dem realizar para aproximar a lite-
ratura dos discentes?

Por certo, este capitulo apresenta
um estudo que teve por objetivo geral
analisar como as metodologias utili-
zadas no ensino de lingua portuguesa
pela professora preceptora e pelos
residentes ao longo de um maddulo
do PRP 2022-2024 afetaram a parti-
cipacdo dos alunos da escola-campo
nas aulas de portugués. Para tanto,
teve-se como objetivos especificos:
(i) desenvolver uma proposta de en-
sino voltada para as metodologias
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ativas; (ii) investigar a recepcao das
aulas pelos estudantes; e (iii) promo-
ver uma reflexao sobre essa pratica.

Esse trabalho elenca uma série
de atividades desenvolvidas para
o ensino de lingua portuguesa, seja
de gramatica ou de literaturas, utili-
zando as metodologias ativas. Foram
selecionadas as praticas nas quais os
residentes tiveram a oportunidade

de entrar em contato com os estu-
dantes e verificar como estes apren-
dem a partir dessas metodologias na
pratica. A andlise, por sua vez, foi fei-
ta a partir das exposicées dos dados
obtidos relacionando-as com tedri-
cos como Lovato et al. (2018), Moran
(2010), Keller-Franco; Massetto
(2012), Pereira (2012), Barbosa;
Moura (2013) e Woods (1994).

2. Metodologias ativas de ensino-aprendizagem

As metodologias ativas de ensi-
no-aprendizagem propdem a con-
figuracao da imagem do professor
contra a ideia de autoridade sobre
o0 aluno, levando em consideracao
as suas competéncias como criati-
vidade, criticidade, protagonismo,
capacidade de autoavaliacdo e de
trabalho em equipe. Nesse contex-
to, o professor elabora uma ponte
entre os conteudos e os estudantes,
tornando-se nesse processo um me-
diador (Lovato et al. 2018).

Outro ponto importante para o
uso de metodologias ativas em sala
de aula consiste na possibilidade de
comunicacao entre os professores
e os alunos e entre os proprios alu-
nos. Essa metodologia considera as
atividades em conjunto como indis-
pensaveis para o desenvolvimento
de habilidades sociais necessarias
para aqueles grupos, que compar-
tilham suas vivéncias. Os modelos
tradicionais, segundo Moran (2010),
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acabam por nao privilegiar essa co-
laboragao, promovendo um ensino
sem articulacdo informatizada.

Pode-se perceber, também, que
argumentar em prol de um curriculo
que provoca mudancas potenciais
no curriculo é necessario para nao
se prender em praticas pedagdgicas
que apenas repetem um sistema e
ndo oferecem nenhuma oportuni-
dade de desenvolvimento da critici-
dade dos estudantes (Keller-Franco;
Massetto, 2012). Por muitos séculos,
isso fez com que a figura do profes-
sor exercesse poder sobre os alu-
nos (Nagai; lzeki, 2013) e ensinar
significava expor, analisar e avaliar
(Mizukami, 1992).

Entretanto, para que as metodo-
logias de ensino, ndo somente as
ativas, realmente sejam efetivas,
elas precisam atingir os objetivos
tracados no planejamento e real-
mente oferecer ao estudante uma
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oportunidade de visualizar aque-
les conteudos com significado. A
educagao, nesse caso, oferece um
frutifero didlogo, retirando esse ca-
rater opressor apontado por Freire
(2001), promovendo, assim, a cons-
cientizacdo das relagdes, conside-
rando o meio social e os conheci-
mentos que esses alunos carregam
até entao. Sendo assim, o professor,
nesse contexto, exerce um papel
de problematizador, promovendo
investigacdes, dialogos, engajando
esses alunos a terem consciéncia
sobre seus corpos, em acdes que
vao contra a opressao e silencia-
mento dessas pessoas.

As metodologias ativas, por sua
vez, para Pereira (2012), vdo ao en-
contro desses pressupostos pois co-
locam o estudante no centro do pro-
cesso educativo, desenvolvendo suas
habilidades, enquanto o livro didati-
€0 ndo é mais o Unico meio de saber.
Esse tipo de ensino promove projetos
que visam a solucdo de problemas e
o0 aluno ainda € influenciado a reali-
zar desafios para seu nivel (Barbosa;
Moura, 2013). Woods (1994) afirma
que, durante a realizagao das ativida-
des, o aluno deve avaliar o problema,
provocar hipoteses, realizar tentativas
de solugao do problema, identificar o
que sabe e o0 que desconhece para a
solugdo do problema, além de estabe-
lecer metas de aprendizagem, realizar
planejamentos, compartilhar com a
equipe, aplicar os conhecimentos e

avaliar o novo conhecimento construi-
do, refletindo os processos realizados.

Por sua vez, Torres e Irala (2007)
afirmam que outro carater das me-
todologias ativas consiste em aproxi-
mar o aluno com deficiéncia dos seus
colegas, promovendo interacao e in-
clusdo, melhorando a aprendizagem
de todos. Nesse sentido, € importan-
te que as atividades tenham o obje-
tivo de que os estudantes conhecam
seus colegas, percebam suas habili-
dades e construam o conhecimento
a partir do respeito e solidariedade
ao proximo (Camargo, 2016).

Ja o professor, nesse contexto, ndo
pode se desviar dos objetivos que
esse tipo de metodologia propde. Isso
significa que apenas o uso de tecno-
logias descontextualizadas ou outros
materiais, que nao o livro didatico,
nao caracteriza esse ensino como
ativo. Conforme Barbosa e Moura
(2013), é preciso que o estudante seja
imerso em um contexto que promova
tarefas mentais de alto nivel, como
andlise, sintese e avaliacao.

Ao longo do desenvolvimento de
aulas utilizando as metodologias
ativas como base, sao desenvolvi-
das diversas formas que podem ser
confundidas conforme suas similari-
dades. Lovato et al. (2018) abordam
a classificagcdo das metodologias ati-
vas em duas categorias: aprendiza-
gem colaborativa e aprendizagem
cooperativa (Quadro 1).
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Quadro 1 - Classificacdo das metodologias ativas de acordo com os processos de
aprendizagens colaborativas e cooperativas

Classificacao das metodologias ativas

Learning - PBL)

Aprendizagem Learning)

Colaborativa
- TBL)

Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-Based
Aprendizagem Baseada em Projetos (Project-Based
Aprendizagem Baseada em Times (Team-Based Learning

Instrucdo por Pares (Peer-Instruction)

Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)

Fonte: Lovato et al. (2018)

Na Aprendizagem Colaborativa,
ha o estimulo da interacao entre os
participantes para desenvolver o co-
nhecimento - os alunos fazem pro-
gresso individual em conjunto com
os outros. Conforme é mostrado no
Quadro 1, esse tipo de abordagem
pode ser apresentado de algumas
formas. A Aprendizagem Baseada
em Problemas (Problem-Based
Learning - PBL), por exemplo, segue
o0s seguintes procedimentos: (i) os
alunos sao expostos ao problema e,
em grupo, tentam soluciond-lo com
seus conhecimentos prévios; (ii)
realizam questionamentos acerca
do problema, sobre o que perma-
nece desconhecido para o grupo;
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(iii) realizam um planejamento
sobre quando, como e onde estas
questdes podem ser investigadas;
(iv) apds a pesquisa, exploram as
questdes contando com os novos
conhecimentos obtidos; (v) por fim,
fazem uma avaliacdo sobre o pro-
cesso de aprendizagem. (Barrows;
Tamblyn, 1980).

Por sua vez, a Aprendizagem
Baseada em Times (Team-Based
Learning - TBL) foca em ativida-
des em equipes de cinco a oito es-
tudantes, podendo ser realizada a
leitura de textos sobre um tema a
ser tratado, valorizando o conhe-
cimento prévio dos estudantes.
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Nessas atividades de interacao,
questionamentos sao levantados
visando a resolucado de problemas
(Ravindranath; Gay; Riba, 2010).

No que concerne a Instrucao por
Pares (Peer-Instruction), o envolvi-
mento dos alunos durante a aula,
assim como a realizagao de ativida-
des, discutindo conceitos com seus
pares, é foco desta metodologia co-
laborativa. Assim, os pares também
ocupam o papel de mediadores do
processo de aprendizagem, o que
implica numa responsabilizacdo
pelo ensino da sua dupla (Crouch;
Mazur, 2001).

Com relacdo a Sala de Aula
Invertida (Flipped Classroom), King
(1993) destaca que é imprescindivel
tomar o tempo de aula para o pro-
cesso de informacgdes, de maneira
significativa, ao invés de considerar
apenas como uma mera transmis-
sdo. Nesse sentido, foi desenvolvi-
da uma preocupagdo em relacao
aos alunos ausentes, entdo os pro-
fessores comecaram a inverter a
l6gica da aula e a postar primeiro
os conteudos tedricos para que 0s
alunos tivessem contato antes da
aula, para depois, em uma reuniao
com o professor, a aula ndo se tornar
meramente expositiva, mas para a
discussdo do conteudo visto ante-
riormente (Schneider; Suhr; Rolon;
Almeida, 2013).

No caso da Aprendizagem

cooperativa, existe o envolvimento
com mais interdependéncia ineren-
te, promovendo maior responsabili-
dade dos educandos. Como exem-
plo dessa aprendizagem, temos o
Método Jigsaw que é conhecido por
seu potencial em promover o traba-
lho em grupo e a interdependéncia
entre os educandos, ou seja, propde
um ensino envolvendo grupos de
“especialistas” que ensinam uns aos
outros o conteudo que cada equipe
domina. Nesse contexto, cada alu-
no recebe uma informacdo Unica,
que nenhum outro tem acesso, tor-
nando-o “perito” em tal conteudo.
Depois de estudarem nos seus gru-
pos, eles compartilham suas infor-
macgdes com outros grupos.

Na Divisao dos Alunos em Equipes
para o Sucesso (Student-Teams-
Achievement Divisions — STAD), ob-
jetiva-se um ensino que considera
as contribuicdes individuais poten-
ciais para o sucesso do grupo. Sendo
assim, cada elemento, relagdo de
entreajuda e atividade cooperativa
se torna um passo para o sucesso do
seu grupo (Andrade, 2011).

Por fim, o Torneio de Jogos
em Equipes (Teams-Games-
Tournament — TGT) visa realizar ati-
vidades em equipes heterogéneas,
através de competicdes em mesas
de torneios, permitindo com que a
equipe que tiver um maior desem-
penho possa ser recompensada
(Salam; Hossain; Rahman, 2015).
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As atividades apresentadas neste
capitulo visam atingir os objetivos
destacados nessas diferentes me-
todologias ativas, tendo em mente

aindividualidade dos estudantes e a
realidade educacional em que estao

imersos.

3. Analisando e discutindo os achados

Logo que os estudantes bolsistas
do PRP iniciaram suas atividades no
modulo realizado em uma escola es-
tadual de Educacdo Profissional no
interior do Ceara, em contato com
o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
perceberam que a escola incentiva o
uso de metodologias ativas de ensi-
no-aprendizagem para que as aulas
nao sejam mondtonas, nem deses-
timulantes para os alunos, ao pas-
so que ocorrem em tempo integral
para as nove salas de aula. Assim
sendo, abriu-se uma oportunidade
para os residentes pensarem em
metodologias para engajar os alunos
e incentiva-los a aprender de forma
ativa e significativa.

Em paralelo, Antunes (2014) sa-
lienta que as estratégias utilizadas
pelos docentes podem variar de
acordo com cada percepcao edu-
cacional, alguns preferem seguir
um modelo tradicional, regado de
aulas expositivas, outros preferem
adotar praticas pedagdgicas que
promovem inovacao, atingindo um
publico diversificado, como € o caso
da referida escola. Entretanto, essa
mudanca da praxis pedagogica exi-
ge autonomia e posicionamento
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(Freiberger; Berbel, 2010) de cada
professor, esse tendo a opcao de
escolher qual metodologia € mais
adequada para trabalhar cada ob-
jeto de conhecimento. O PRP vai
ao encontro desse pensamento, ao
passo que se configura como um
forte impulsionador da abordagem
dos conteudos utilizando ferramen-
tas que possam auxiliar os estudan-
tes a se apropriarem dos conteldos.

Para que isso ocorra, a escola
profissionalizante oferece a todos
os alunos acesso a tecnologia ao
passo que o Governo do Estado
disponibiliza um pacote infinito de
dados moveis através de chips, que
podem ser utilizados ao longo de
todo o ensino médio, o que permite
que um maior numero de discentes
tenham acesso a Internet, possibili-
tando uma educacado com equidade
e acesso a materiais que vao além
do livro didatico. Além disso, os alu-
nos dos segundos e terceiros anos
ganharam tablets para estudos,
acao realizada em decorréncia da
pandemia de COVID-19.

Além do acesso a Internet, a
escola também se destaca no
uso das metodologias ativas pois
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desenvolve projetos culturais e
cientificos, como a Mostra Cultural e
Cientifica, os projetos “Play” e “LER”,
Olimpiadas de Histéria, Matematica,
Astronomia e Geografia, Projeto
Professor Diretor de Turma (PPDT)
e o Projeto Padrinhos e Madrinhas
de Redacdo, o que remete a meto-
dologia de Aprendizagem Baseada
em Projetos. Esses sao coordenados
e implementados pelos professores
dainstituicao, envolvendo os alunos
de forma interdisciplinar. Durante
0S meses nos quais os residentes
estiveram na escola, ficou evidente
que o desenvolvimento desses pro-
jetos atrai a atencdo dos estudantes
e os tornam mais aptos a desenvol-
verem e potencializarem as suas
habilidades.

De acordo com Mancuso (2000),
os projetos interdisciplinares trazem
beneficios pessoais e a ampliacao
de conhecimentos, assim como am-
pliam a capacidade comunicativa,
implicam na mudanca de habitos
e atitudes, auxiliam no desenvol-
vimento da criticidade, promovem
maior envolvimento e interesse,
proporcionam o exercicio da criati-
vidade, conduzindo a apresentacao
de inovagdes e promovem maior po-
litizacdo dos participantes, visuali-
zando o protagonismo estudantil.

Ao longo desse modulo, o qual du-
rou aproximadamente seis meses,
o PRP implicou um senso de com-
promisso e responsabilidade pelas

atividades desenvolvidas na escola,
além disso, a comunidade escolar
motivou o desenvolvimento da iden-
tidade docente dos residentes, indo
de encontro aos objetivos iniciais
principais do Programa.

Garcia, Hypdlito e Vieira (2005, p.
54-55) apontam que a identidade
docente se configura como

[...] uma construcao social mar-
cada por multiplos fatores que
interagem entre si, resultando
numa série de representacoes
que os docentes fazem de si mes-
mos e de suas func¢des, estabele-
cendo, consciente ou inconscien-
temente, negociagdes das quais
certamente fazem parte de suas
histdrias de vida, suas condi¢cbes
concretas de trabalho, o imagi-
nario recorrente acerca dessa
profissao [...].

Esse senso de professores com-
prometidos com a educacao, os
projetos desenvolvidos pela escola
€ seu compromisso com o uso de
metodologias que realmente incen-
tivam os estudantes a aprenderem
guiaram os residentes a realizarem
um conjunto de a¢des na institui-
¢do, a fim de contribuirem com o
processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes e se desenvolverem
enquanto professores que também
objetivam utilizar essas metodolo-
gias na praxis pedagdgica. As ativi-
dades em equipe foi uma das prio-
ridades ao longo do ciclo, ao passo
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que a propria instituicdo estimula
o trabalho colaborativo. Com essa
perspectiva, foi desenvolvido o pro-
jeto de acdo Podcast In Litera em
encontro com o projeto LER, reali-
zado pela escola, seguindo as ideias
da metodologia de Sala de Aula
Invertida. O LER propd&e que os es-
tudantes dos primeiros e segundos
anos da instituicao realizem a leitu-
ra de obras selecionadas e elaborem
producdes textuais e performaticas
dos livros, a fim de incentivar o per-
fil artistico e protagonista dos alu-
nos. Em suma, os estudantes devem
realizar interpretacdes dramaticas
dos livros lidos, previamente defini-
dos pela comissao organizadora de
acordo com o tema do ano.

A proposta de intervencao teve o
objetivo de expandir o LER para as
midias digitais e incentivar a apre-
ciacao literaria pelos estudantes.
Essa experiéncia ocorreu de forma
processual em cinco momentos: pla-
nejamento, elaboracdo de roteiro,
gravacao, edicao e publicagdo dos
episédios na plataforma Spotify. Ja
as obras selecionadas pela escola
para o LER foram Dom Casmurro,
de Machado de Assis; Olhos D’Agua,
de Conceicdo Evaristo; O Mulato,
de Aluisio de Azevedo; O Triste Fim
de Policarpo Quaresma, de Lima
Barreto; Quarto de Despejo, de
Carolina Maria de Jesus; e Ursula,
de Firmina dos Reis. Cada turma ela-
borou um roteiro em planejamento
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com os residentes e gravou um epi-
sodio sobre uma obra que a turma
foi sorteada para ficar responsavel.
Posteriormente, foram editados os
episddios e publicados na platafor-
ma de podcasts.

Ao final da experiéncia, foram
produzidos um total de seis episo-
dios contando apenas os voltados
para o LER, mas outros foram pro-
duzidos ainda para falarmos so-
bre literatura com os estudantes.
Encerrando o projeto, os alunos
responderam a um formulario para
exporem suas opinides acerca des-
se. A maioria respondeu elogiando o
projeto, aproveitando para destacar
a importancia deste para o conhe-
cimento das obras e para que pu-
dessem conhecer mais detalhada-
mente os outros livros que seriam
apresentados pelas outras turmas.
Além disso, estimularam a iniciativa
para que essa ndo se findasse com o
LER e pudesse continuar com outras
leituras

Além desse projeto, foram reali-
zadas outras atividades utilizando
metodologias ativas. Em abril de
2023, os residentes tiveram a opor-
tunidade de serem responsaveis por
regéncia de aulas utilizando jogos
online na plataforma Wordwall e
Kahoot! que, através de desafios,
estimulam a fixacdo dos conteudos
estudados, seguindo as metodolo-
gias da Aprendizagem Baseada em
Times. Essa estratégia, de acordo
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com Silva e Bax (2017), contribui
para a aprendizagem participati-
va, considerando os diversos perfis
dos estudantes, dando um feedback
personalizado de forma rapida, po-
tencializado pelo contexto de uso,
além de medir o desempenho dos
discentes, engajando-os a realiza-
rem as atividades sofisticamente
propostas.

No final do més de junho de
2023, foi organizado, com o apoio
da gestdo da escola e das professo-
ras, um momento de diversao com
a tematica de festas juninas aliado
a revisdo das habilidades que esta-
vam sendo estudadas nas aulas de
Lingua Portuguesa. Ao participar e
viver o evento, os residentes pude-
ram perceber que os estudantes
conectaram-se com a proposta,
envolveram-se com as dinamicas,
tentaram, acertaram e, quando co-
meteram erros, voltaram para ten-
tar de novo e ter a oportunidade de
acertar. Foi possivel visualizar as
metodologias ativas sendo eficien-
tes, os alunos rendendo-se a cada
dindmica pedagdgica pensada para
ser divertida, na tematica das festas
juninas, e ao mesmo tempo que foi
pensada para ser reflexiva, englo-
bando os assuntos complexos da
lingua. Nesta atividade, percebeu-
-se que os alunos ndo s6 queriam
acertar para ganhar as recompen-
sas, mas também revisar os concei-
tos gramaticais que eles ja sabiam

e se aprofundar naqueles assuntos
que eles ainda sentiam dificuldades.
Nesse momento foram desenvolvi-
das as metodologias de Torneios de
Jogos em Equipes, Jigsaw, Instrucao
por Pares e Aprendizagem Baseada
em Problemas.

Ao conceituar metodologias ati-
vas de aprendizagem, Barbosa e
Moura (2013, p. 54) salientam que
“[...] O ensino por meio de projetos,
assim como o ensino por meio da so-
lucdo de problemas, sao exemplos
tipicos de metodologias ativas de
aprendizagem”. Sendo assim, proje-
tos como esse, em que ha uma série
de desafios para que os alunos pos-
sam descobrir como a lingua portu-
guesa funciona em diversos contex-
tos, propdem que o professor possa
estar atento para a singularidade
das respostas e questdes levanta-
das durante esses momentos. Além
disso, as aulas mostram resultados
concretos que geralmente s estao
vinculados aos tradicionais exames
mensais ou bimestrais.

Em julho de 2023, o contato com
os estudantes ocorreu de modo vir-
tual, sendo assim, foi desenvolvido
o plano de agao Podcast In Litera e
o Projeto Redacdo Nota Mil. Esse
ultimo foi desenvolvido através de
aulas de formacao via Google Meet
e da correcao personalizada das re-
dacOes enviadas pelos estudantes.
Mesmo as aulas ocorrendo no més
de férias escolares, a adesao online
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e o interesse dos alunos na forma-
¢ao foram altos, incentivados pela
professora preceptora e pela von-
tade de melhorar as suas escritas
de redacao, os alunos participaram
do projeto de forma ativa e conse-
guiram desenvolver a escrita dos
temas propostos pelos residentes
de forma exitosa.

O projeto de correcdo de reda-
¢des promoveu uma maior inte-
racao com os estudantes, pois os
dialogos acerca de uma escrita
bem elaborada foram tecidos pe-
los residentes em comunhao com as
perspectivas dos estudantes. Além
disso, foi durante esses momentos
que se verificou a concentragao das
dificuldades dos alunos e utilizado
0 mesmo tempo e espaco para tirar
duvidas em conteudos que sempre
voltam para discussao em classe,
como crase, concordancia verbal e
uso dos conectivos.

Esse movimento de estar pre-
sente auxiliando os estudantes no
enriquecimento de seu conheci-
mento esta em concordancia com
0 que Mahoney e Almeida (2006,
p. 61) expdem ao falarem que “O
processo ensino-aprendizagem
exige respostas corporais, conta-
tos epidérmicos, dai a importancia
de se ligar ao outro, que o seguro,
carrega, embala[...]”. Nesse viés, as
metodologias ativas utilizadas ddo a
oportunidade dos estudantes entra-
rem em contato com outras formas
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de perceberem a disciplina, e ao
professor, a possibilidade de estar
atento as necessidades e ao desen-
volvimento de cada aluno.

Por fim, apds a analise das acdes
regidas pelos residentes, salienta-
-se que € necessario potencializar
acdes a fim de romper com praticas
pedagdgicas conservadoras na edu-
cacgao (Massetto, 2012), ao passo
que essas sao repetitivas e acriticas.
Além disso, o mundo escolar deve
estar atento a promover constan-
temente caminhos que permitem
mudancas profundas, priorizando
o envolvimento cada vez mais pro-
tagonista dos estudantes, através
de projetos interdisciplinares, de
ensino hibrido, e até mesmo de
uma sala de aula invertida, conside-
rando os desafios da instituicao, os
ritmos dos alunos e a necessidade
de desenvolvimento de atividades
em equipes, sendo o professor um
orientador (Moran, 2015).

Rojo e Barbosa (2015) expdem
que o contexto atual é marcado pela
“Hipermodernidade”, ou seja, é ne-
cessario travar uma analise sobre
discurso, sociedade hipermoderna
e os (multi)letramentos, pois se con-
solida como um fator a ser conside-
rado frente aos novos sistemas de
ensino-aprendizagem. Logo, desen-
volver aulas de lingua portuguesa
utilizando essas metodologias tem
carga essencial no desenvolvimento
literario e discursivo do aluno.
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4. Consideracdes finais

Durante sua permanéncia em
uma escola profissionalizante no
interior do Ceard, os residentes do
PRP, subprojeto de Portugués, do
Instituto Federal do Ceara (IFCE)
- Campus Tiangua, tiveram opor-
tunidade de trabalharem com me-
todologias ativas como uma das
principais ferramentas de ensino as
quais eram utilizadas pelos profes-
sores dessa escola-campo. em suas
aulas, almejando uma abordagem
mais dindmica e atraente para os
alunos. Diante dessa experiéncia
surgiram questionamentos se es-
sas metodologias ativas realmente
tornavam o ensino de lingua por-
tuguesa mais atrativo e efetivo. Os
residentes também se indagavam
se haveria como envolver os alunos
ao serem expostos ao ensino de gra-
matica em mais de uma maneira de
aprender. Por ultimo, os residentes
se perguntavam qual tipo de agao
eles poderiam propor para aproxi-
mar a literatura dos discentes.
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1. Programa de Residéncia Pedagégicae a
formacao docente

complexidade da formacao inicial de professores se
A amplifica com aimersao do licenciando no contexto

do seu futuro espaco de atuacao profissional. Isso
porque o processo de ensinar, bem como a agdo educativa
implicita no exercicio da profissdo do professor, ndo se res-
tringe a um grupo homogéneo de estudantes organizados
em um nivel unico de aprendizagem, afinal, o professor ao
estar na sala de aula, comumente se depara com uma turma
heterogénea. Além do mais, ha de se considerar que existem
alunos com diferentes experiéncias de vida e, portanto, com
conhecimentos distintos e que devem ser considerados no
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processo de ensino-aprendizagem.
Como descreve a Base Nacional
Comum Curricular (2018, p. 463):

Para formar esses jovens como
sujeitos criticos, criativos, auto-
nomos e responsaveis, cabe as
escolas de Ensino Médio propor-
cionar experiéncias e processos
que lhes garantam as aprendiza-
gens necessarias para a leitura da
realidade, o enfrentamento dos
novos desafios da contempora-
neidade (sociais, econdmicos e
ambientais) e a tomada de de-
cisdes éticas e fundamentadas.
O mundo deve lhes ser apre-
sentado como campo aberto
para investigagao e intervencao
quanto a seus aspectos politicos,
sociais, produtivos, ambientais
e culturais, de modo que se sin-
tam estimulados a equacionar e
resolver questdes legadas pelas
geracdes anteriores - e que se
refletem nos contextos atuais -,
abrindo-se criativamente para o
novo (BNCC, 2018, p. 463)

Dessa maneira, considera-se que
o professor além de ministrar o con-
teudo com base na ementa da série,
necessita trabalhar sua inovagao pe-
dagodgica, a experimentacao pratica
e o estimulo a uma compreensao in-
tegrada do mundo por parte do es-
tudante. Nessa perspectiva, Cunha
e Francga (2019, p. 11) afirmam que:

Atualmente, a profissdo docente
encontra-se em um novo contexto
cultural e cientifico, exigindo do

professor, atualizacdo permanen-
te. Seja por meio da pesquisa, da
imersdo em sua prépria pratica, da
formacao continuada, ou por meio
do uso das tecnologias digitais em
seu cotidiano. Sabe-se que frente
aos diversos contextos, relevante
é garantir o desenvolvimento de
novas competéncias e atender as
novas expectativas promovendo
avancos em diferentes desafios do
ensino e da aprendizagem (Cunha
e Franca, 2019, p.11).

Como afirmam Moran, Masetto e
Behrens (2006, p. 53) “mais que a
tecnologia, o que facilita o processo
de ensino-aprendizagem é a capaci-
dade de comunicagao auténtica do
professor de estabelecer relacdes
de confianca com os seus alunos,
pelo equilibrio, pela competéncia e
pela simpatia com que atua”. Desse
modo, pretende-se é possivel dis-
cutir como a inovagao pedagdgica,
aliada a compreensao das neces-
sidades individuais dos alunos,
pode contribuir para um ensino de
Quimica mais eficaz.

O Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP) é uma iniciativa
voltada a formacao inicial de profes-
sores no ambito dos cursos de licen-
ciatura, oportunizando aos alunos
a vivéncia da profissdo, de forma
ativa e dinamica. O PRP promove a
imersao do licenciando na escola de
educacao basica, sob supervisao de
um docente da escola, o preceptor,
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e sob orientacdo de um docente da
Instituicdo de Ensino Superior (IES),
o orientador. Nesse contexto, os re-
sidentes vivenciam a pratica docen-
te, inseridos no cotidiano escolar, na
tentativa de que tenham um real
entendimento da profissdo. Além
disso, a rotina escolar se modifica
com a presenca dos licenciandos
através de seu modo de atuagdo, o
que pode trazer contribuicdes va-
liosas a medida que interagem com
seus pares e propdem solugdes para
os problemas no ambiente educa-
cional (Costa, 2015).

A 32 edicdo do PRP (2022-2024)
teve carga horaria de 414 horas,

divididas em 3 mddulos, cada mo-
dulo sendo desenvolvido dentro de
uma escola-campo diferente duran-
te o periodo de 10 meses. Dentro do
plano de atividades, elaborado pelo
docente orientador e preceptor, os
residentes participam de atividades
de formacgao, ambientacao, obser-
vagao, planejamento, regéncia e
avaliacdo da aprendizagem. Com
essa gama de atividades, os futu-
ros docentes tém a oportunidade de
refletir sobre sua pratica, observar
lacunas e necessidades no ambiente
escolar e realizar intervencdes que
venham a agregar valor a sua atua-
¢ao na escola-campo.

2. IES e escola: espacos de formacao

Alguns estudos apontam a ne-
cessidade cada vez maior de que
se estabelecam parcerias entre as
instituicdes de ensino superior e as
escolas de nivel basico a fim de legiti-
mar esses ambientes como espacos
formativos (Souza, Martins-Filho e
Martins, 2020; Cyrino e Souza Neto,
2020; Westphal et al, 2017). Nessa
parceria podem se consolidar prati-
cas colaborativas, reflexivas e inves-
tigativas que podem contribuir tanto
para a formacao dos professores que
ja atuam, como dos futuros profes-
sores em formacao. Névoa (2009)
defende que a formagao aconteca
no exercicio da profissdo e que mui-
tas aprendizagens apenas se dao na
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pratica cotidiana da escola. Nao ha
como desenvolver certas habilidades
apenas pelo olhar tedrico ja que, na
atuacdo docente faz-se necessario
tomar decisdes, resolver problemas
imprevisiveis da pratica, articular
conhecimentos e habilidades para
atingir os objetivos propostos.

Durante observacdes realizadas
em uma escola-campo, foi possi-
vel perceber uma série de projetos
educacionais, que muitas vezes
nao saem do papel, devido a inu-
meros fatores, dentre eles, falta de
recursos, de infraestrutura ou de
material humano. Esse ultimo esta
relacionado, principalmente, a uma
carga horaria extenuante a qual sdo
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submetidos os professores do ensi-
no basico. Com excesso de tarefas,
esses ficam, muitas vezes, impos-
sibilitados de desenvolver projetos
extraclasse. Entre esses projetos, te-
mos as olimpiadas cientificas, para
as quais as escolas sao incentivadas
a inscrever estudantes. No entan-
to, essa tarefa requer um trabalho
arduo, que vai desde a inscricdo
dos participantes, passando por
uma preparag¢ao mais direcionada
para a avaliacdo e culminando com
0 acompanhamento do processo
durante as varias fases do certame.

Compreendendo a escola como
um espaco de formacao para os
licenciandos, percebemos no pro-
cesso preparatorio para uma das
olimpiadas em Quimica uma opor-
tunidade de aprendizado no pro-
cesso de formacao inicial docente,
assim como uma possibilidade de
intervencdo que podera contribuir
com o processo de ensino e apren-
dizagem da disciplina de Quimica
e com o incentivo a participacao
de estudantes de escolas publicas
nesses eventos cientificos.

3. Olimpiadas cientificas e olimpiadas em Quimica

O ensino de Quimica, no decorrer
dos anos, sempre foi bastante con-
teudista, voltado principalmente a
preparacado para vestibulares. Com
essa caracteristica, este ensino
afastava os conhecimentos quimi-
cos do cotidiano dos aprendizes. De
acordo com Lindemann (2010), os
alunos do ensino médio ndo apenas
tém dificuldades no aprendizado de
Quimica, como apresentam baixo in-
teresse pela disciplina, consideran-
do-a chata, enfadonha, dificil, sem
atrativos, conteudista, padronizada e
“uma disciplina escolar, sem relagao
com o mundo da vida dos alunos”.

Atualmente, com a atualizacao
da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) houve uma mudancga signifi-
cativa no foco do ensino das Ciéncias

da Natureza da Quimica, que se tor-
nam mais contextualizadas e menos
conteudistas. De acordo com a BNCC,
o ensino de Quimica tem como ob-
jetivo: dessas ciéncias deve compro-
meter-se com o letramento cientifico
da populacao. Defende-se, portanto,
que “no Ensino Médio o desenvolvi-
mento do pensamento critico envol-
ve aprendizagens especificas, com
vistas a sua aplicacdo em contextos
diversos (BNCC, ano, p. 548).

E nesse contexto de um ensi-
no de Quimica mais significativo,
contextualizado e interdisciplinar
que as Olimpiadas Cientificas vém
exercer um papel fundamental. Tais
olimpiadas sao ferramentas utili-
zadas em varios paises do mundo
para otimizar processos de ensino
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e aprendizagem (Lima, 2017), bem
como no incentivo para que os
alunos do Ensino Médio busquem
fazer uma reflexdo sobre os conhe-
cimentos adquiridos pela ciéncia,
mas também, sobre suas aplica-
¢Bes a tecnologia e ao progresso
social, possibilitando aos partici-
pantes buscarem carreiras acadé-
micas, tecnolégicas e até mesmo,
industriais.

As Olimpiadas Cientificas surgi-
ram de forma mais sistematizada,
com apoio oficial, a partir da segun-
da metade da década de 90 (Silva
Candido, 2016). Varias olimpiadas
foram implementadas com fomento
de politicas publicas. A ideia central
desses fomentos é que processos
educativos possam ter eco no cam-
po social, avancando de forma inte-
gral, ndo dissociada, empregando-se
um estimulo maior a participacao e
nao a competicao em si.

Uma dessas olimpiadas é a
Olimpiada Brasileira de Quimica
(OBQ). A OBQ é uma atividade pro-
movida pela Associacao Brasileira de
Quimica (ABQ) e coordenada atual-
mente pela Universidade Federal do
Ceara (UFC) e Universidade Federal
do Piaui (UFPI), por meio de suas
pro-reitorias de extensdo. A OBQ é
um evento de cunho competitivo,
que anualmente se inicia no més de
agosto, para estudantes do ensino
médio e tecnoldgico de escolas pu-
blicas e privadas de todo o Brasil. Os
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participantes sdo divididos em duas
modalidades: modalidade A, para
alunos do 1° e 2° ano do ensino mé-
dio, e modalidade B, para alunos do
3°ano do ensino médio e 4° ano do
ensino técnico (Programa Nacional
Olimpiada de Quimica, 2024).

As provas da OBQ sao dividi-
das em trés fases. A primeira fase
é realizada na escola do aluno, a
qual ird selecionar os estudantes
com maior desempenho para a
Olimpiada Cearense de Quimica
(OCQ). Na segunda fase, as provas
serdo elaboradas pela coordenacéo
estadual em que os alunos com os
melhores desempenhos irdo para a
fase seguinte, competir com escolas
e instituicdes de outros estados. Na
terceira fase, a prova sera realizada
em todos os estados da federacao.

Os primeiros colocados na Fase
[l do certame tém seus nomes in-
seridos na galeria de honra do tro-
féu da OBQ. Os quinze estudantes
de maior destaque na olimpiada
sdo convocados para participar
do Curso de Aprofundamento e
Exceléncia em Quimica, ministrado
por professores do curso de pos-
-graduagdo em Quimica de uma
das universidades participantes,
de onde se escolhera a equipe que
representard o Brasil na Olimpiada
Internacional de Quimica e na
Olimpiada l|bero-americana de
Quimica (Programa Nacional
Olimpiada de Quimica, 2024).
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4. Aulas preparatérias para OBQ no PRP

Durante o primeiro mdédulo do PRP
(2022-2024) pdde-se vivenciar uma
experiéncia de ensino remoto aulas
preparatdrias em uma escola de en-
sino médio, nas quais objetivava-se
reger alguns conteudos de Quimica
em preparacdo para a Olimpiada
Brasileira de Quimica (OBQ). As au-
las foram ministradas remotamente
durante o periodo de férias escolares
em julho de 2023, tendo em vista que
a prova estava programada para o
més seguinte. A escolha pelo formato
remoto deu-se em vista da indisponi-
bilidade de transporte no periodo de
férias para que os estudantes se des-
locassem até a escola. Isso demandou
dos residentes e alunos da escola-cam-
po, uma adaptacao as peculiaridades
do ambiente virtual. Através dessas
aulas, foi possivel perceber os conhe-
cimentos prévios dos alunos e suas di-
ficuldades, por meio do envolvimento
destes durante as aulas remotas.

O trabalho para viabilizar a par-
ticipacao dos estudantes da esco-
la-campo na olimpiada iniciou du-
rante o periodo de inscricdo em que
foi realizado o levantamento dos
alunos interessados em participar,
de seus dados pessoais para cadas-
tro na plataforma da avaliacdo e seu
contato pessoal a fim de junta-los
num grupo de WhatsApp para pos-
terior comunicagao remota. O levan-
tamento de dados e inscricao dos
discentes foi responsabilidade dos
residentes e a montagem do grupo

foi responsabilidade da preceptora,
visto que esta poderia obter mais fa-
cilmente seus numeros de contato.

Segundo o plano elaborado, a ati-
vidade foi estruturada de forma que
toda semana fossem realizados dois
auldes semelhantes, um no periodo
da manha e outro a tarde, para que
os alunos tivessem a oportunidade de
participar no horario que melhor se en-
caixasse em sua rotina diaria. Para rea-
lizar esses auldes, os residentes se di-
vidiram em dois grupos, um dos quais
se focou na modalidade A da prova (1°
e 2° ano) e o outro na modalidade B (3°
ano). Mais especificamente, o grupo
responsavel pela modalidade A atuava
comumente nas tercas-feiras, ja o da
modalidade B, nas quintas-feiras.

Cada grupo planejou e elaborou
seu material separadamente, dan-
do-lhes assim mais autonomia para
focar nos conteudos de sua modalida-
de e aoportunidade de organizar suas
apresentacdes segundo as exigéncias
e duvidas recorrentes de seus discen-
tes. Desse modo, os residentes cons-
truiram duas metodologias seme-
lhantes, porém diferentes, devido as
dinamicas unicas vivenciadas entre as
turmas e seus niveis e dificuldades de
aprendizagem. No grupo responsavel
pela modalidade A, optou-se por reali-
zar aulas expositivas antes da analise
de questdes. Ja o grupo encarregado
da modalidade B escolheu apresentar
os temas simultaneamente a resolu-
¢ao de questdes.
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Para o primeiro grupo, a opcdo de
realizar uma aula expositiva antes
da andlise de questdes demons-
trou ser uma estratégia eficaz. Isso
proporcionou um aprofundamento
mais detalhado nas tematicas espe-
cificas, permitindo que os alunos ad-
quirissem uma compreensao mais
sélida e aprofundada dos conteuidos
abordados, além da possibilidade de
revisdo de tépicos. Por outro lado,
para o segundo grupo, a escolha de
apresentar os assuntos durante a re-
solucao de questdes permitiu uma
cobertura mais ampla, abordando
uma variedade maior de temas, uma
vez que o conteudo programatico
desta modalidade era mais extenso.

A adaptacao das abordagens
para cada modalidade da OBQ tam-
bém esta alinhada com a teoria de
Gardner (1994) sobre as inteligéncias
multiplas, considerando que os estu-
dantes possuem diferentes estilos de
aprendizagem e habilidades cogniti-
vas. Dessa maneira, é fundamental e
possivel diversificar as metodologias
em cada contexto de ensino e apren-
dizagem da quimica. Assim discute
Darling-Hammond (2014, p. 232) so-
bre o papel de ensinar promovendo
diferentes praticas de ensino:

Ensinar a resolver problemas, criar
e aplicar o conhecimento requer
professores com conhecimentos
profundos e flexiveis do conteu-
do, que saibam que representar
ideias de forma poderosa pode
significar um processo produti-
vo de aprendizado para alunos
gue comecam o ano escolar com
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diferentes niveis e tipos de conhe-
cimento prévios. Professores que
sejam capazes de avaliar como e o
que os alunos estao aprendendo, e
adaptar suainstrugdo a diferentes
praticas de ensino.

Essa experiéncia destaca a impor-
tancia de considerar a diversidade
de demandas cognitivas dos alunos
e ajustar as abordagens pedagogicas
de acordo com essas necessidades
especificas. Além disso, ela ressalta a
relevancia da autonomia e flexibilida-
de no planejamento didatico, promo-
vendo uma aprendizagem mais eficaz
e personalizada no ensino de Quimica.
Os resultados sugerem que diferentes
estratégias pedagogicas, adaptadas
aos objetivos e melhor aproveitamen-
to de tempo, podem ser uma pratica
valiosa para atender as necessidades
variadas dos estudantes em dife-
rentes contextos de aprendizagem
em Quimica. Como explicam Moran,
Masetto e Behrens (2006, p. 28):

Com ou sem tecnologias avanca-
das podemos vivenciar processos
participativos de compartilhamen-
to de ensinar e aprender (poder
distribuido) por meio da comuni-
cacao mais aberta, confiante, de
motivacao constante, de integra-
¢do de todas as possibilidades da
aula-pesquisa/aula-comunicacao,
num processo dinamico e amplo
de informacao inovadora, reelabo-
rada pessoalmente e em grupo, de
integracao do objeto de estudoem
todas as dimensdes pessoais: cog-
nitivas, emotivas, sociais, éticas e
utilizando todas as habilidades dis-
poniveis do professor e do aluno.
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O que foi observado pelo grupo
de trabalho (residentes, preceptora
e orientadora) é que a abordagem
diferenciada adotada pelos dois gru-
pos proporcionou um melhor apro-
veitamento de tempo para ambos.
Enquanto um grupo se dedicou a
um aprofundamento mais especifi-
co, o outro conseguiu explorar uma
gama mais extensa de assuntos, resul-
tando em uma experiéncia didatica
adaptada para as duas modalidades.
Essa flexibilidade nas estratégias pe-
dagogicas, adaptadas as demandas
especificas de cada modalidade da
olimpiada, contribuiu para otimizar
o aprendizado dos alunos e demons-
trou a importancia de uma abor-
dagem personalizada no contexto
da preparagao para competicdes
cientificas.

4.1 Aulas para a modalidade A

Duas residentes, acompanhadas
pela preceptora e pela docente orien-
tadora, realizaram para esta moda-
lidade oito aulas distribuidas em
quatro semanas, as quais ocorreram
nos turnos manha e tarde. Os con-
teudos ministrados nas aulas foram
selecionados de acordo com aque-
les disponibilizados na plataforma
da olimpiada para a primeira fase do
certame. A distribuicdo dos conteu-
dos nas quatro semanas de aula se
deu conforme mostrado no Quadro 1.

A partir dos temas trabalhados,
foi possivel obter um bom aproveita-
mento de tempo e aprofundar-se nos
conceitos, garantindo um ensino con-
textualizado durante a experiéncia.

Quadro 1- Conteldos ministrados para a modalidade A.

Semanal Semana 2
Matéria
Processo de
separagao de
misturas
Alotropia Modelos
atébmicos

Propriedades

fisicas e Tabela periddica
densidade Lisacs
igacoes
Diagrama de quimicas
fases Atomos,
particulas

subatdémicas e
semelhancas
atbmicas

Semana 3 Semana 4
Forcas
intermoleculares
Polaridade de
ligacdes e de Lei dos gases
moléculas ideais
. Fu ncoes Misturas gasosas
inorganicas Solugdes
Reagbes quimicas
quimicas e leis Propriedades
ponderais coligativas
Balanceamento
de equacgbes
quimicas

Fonte: Autoria prépria

259



Vozes do IFCE

Aopcao por esta estratégia surgiu
dareflexdo sobre a heterogeneidade
dos alunos, considerando que eram
alunos de diferentes anos de aprendi-
zagem (1° e 2° anos), bem como pela
dificuldade que grande parte dos es-
tudantes comumente demonstram
na disciplina. Apds a exposicao dos
conteudos, eram realizadas analises
de questdes de olimpiadas dos anos
anteriores, proporcionando para os
estudantes um maior preparo frente
ao nivel das questdes da prova.

Mediante a metodologia adotada
para as aulas, as residentes busca-
ram trazer nas apresentacdes de
slides elementos essenciais, como

imagens atrativas, gifs, software de
laboratério virtual e exemplos do co-
tidiano, buscando atingir o objetivo
da proposta e um maior engajamen-
to dos estudantes. Dessa forma, ga-
rantiu-se a participacdo dos alunos
com curiosidades que foram gera-
das a partir da abordagem.

4.2 Aulas para a modalidade B

Os residentes que se encarrega-
ram dessa modalidade das olimpia-
das realizaram oito aulas, divididas
em quatro semanas, em que boa par-
te dos conteudos disponibilizados na
plataforma do certame foram distri-
buidos de acordo com o Quadro 2.

Quadro 2 — Conteldos ministrados para a modalidade B.

Semanal Semana 2
Teoria atbmica
Misturas Entalpia
Alotropia Diagrama de
Estrutura dos fases Funcées
compostos organicas
organicos Tabela periddica
Cinética Polaridade
Isomeria

Semana 3 Semana 4
Funcdes Funcoes
organicas organicas
Configuracao Configuracao
eletronica eletronica
Geometria Geometria
molecular molecular
Mistura e Mistura e
processos de processos de
separagao de separagao de
misturas misturas
Catalisador Catalisador

Fonte: Autoria prépria

Como a lista de conteudo era ex-
tensa (maior que a modalidade A),
os residentes viram a necessidade
de planejar suas aulas com maior
variedade de assuntos para atrair a
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atencao dos discentes e nao tornar
as aulas extremamente cansativas de
acompanhar. Por este motivo, a sepa-
racdo dos conteudos foi programada
da forma descrita no Quadro 2.
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A dindmica das aulas utilizou a se-
guinte l6gica: a fala do residente e 0
acompanhamento do chat eram rea-
lizados através do celular, enquan-
to no computador era apresentada
a tela onde era possivel visualizar
tanto os slides quanto o programa
utilizado para realizar os desenhos
e explicagdes. O uso da mesa digital
também foi proposital, uma vez que
torna a exposicao de conteudos mais
dinamica, chamando a atengao dos
alunos para a sua tela e, consequen-
temente, no que estd acontecendo
durante a explicagao do conteudo.

Os alunos nao participavam tao
intensamente ligando os microfo-
nes, no entanto, realizavam pergun-
tas pelo chat quando tinham algu-
ma duvida ou pediam para repetir,
caso fosse necessario reiterar um
assunto. Estes também apresenta-
vam interesse em ampliar mais o
assunto das aulas quando, durante
0 curso das regéncias, realizavam

5. Avaliacao da atividad

A experiéncia proporcionada em
meio a um cendrio de muitas deman-
das escolares e no periodo de reces-
so escolar, se apresentou como uma
oportunidade positiva, trazendo a
tona diferentes habilidades dos li-
cenciandos em formagao. Além dis-
so, a experiéncia de regéncia de au-
las virtuais no ambito do Programa
de Residéncia Pedagdgica, voltada

questionamentos que exigiam, na
proxima aula, mais questdes sobre
0 assunto para retoma-lo e melhor
elucida-lo para sua compreensao.

Foi pontuado varias vezes duran-
te os aulBes, o quanto algumas dicas
gerais sobre provas de olimpiadas
sao importantes para todo tipo de
vestibulares e avaliagdes externas
ou internas. Dentre elas podemos
citar, ler todas as alternativas antes
de marcar, nao ficar preocupado
com alternativas muito dificeis ou
fora do seu conhecimento atual e,
na presenca de textos muito longos,
ler a pergunta anteriormente para
tentar identificar a resposta mais ra-
pidamente no texto, ao invés de |é-
-lo diversas vezes para encontra-la.
Esses didlogos foram muito impor-
tantes para os discentes, uma vez
que a realizagcao da prova também
€ uma jornada psicoldégica muito
complexa para eles, além, é claro,
das exigéncias de conteudo.

para a preparagao da Olimpiada
Brasileira de Quimica, proporcionou
insights valiosos sobre a eficacia de
abordagens diferenciadas. A divisao
dos residentes em dois grupos, cada
um direcionado a uma das moda-
lidades da competicdo, permitiu a
diversificacao das estratégias peda-
gogicas, evidenciando a importan-
cia da flexibilidade no processo de
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ensino. A utilizagao de ferramentas
digitais foi importante para que os
residentes se apropriassem destas
e compreendessem como ocorre a
dindmica de aulas virtuais.

As diferentes abordagens de
ensino demonstraram que mesmo
em meio a um periodo que nao é
comumente facil atrair e estimular
o interesse dos estudantes para se
prepararem para uma avaliacao
externa, é possivel tirar o melhor
proveito para o aprofundamento e
diversidade dos assuntos da disci-
plina de quimica no ensino médio.
Essa experiéncia desafiadora opor-
tunizou ndo apenas a identificacao
das lacunas de aprendizagem, mas
também a busca por abordagens
pedagdgicas que favorecessem a
compreensdo conceitual profun-
da e a superacao das dificuldades
apresentadas pelos estudantes, fa-
cilitando, dessa maneira, o ensino
e aprendizagem de quimica. Isso
permitiu aos licenciandos, aplicar
estratégias e assumir as que me-
Ihor se adequassem ao contexto de
ensino e aprendizagem de quimica
voltada para as competicdes.

Além dos resultados listados aci-
ma, podemos mencionar ainda a
experiéncia exitosa em incentivar os
estudantes a participar de um exa-
me ainda desconhecido por muitos
deles. Conhecer a dindmica adota-
da em uma olimpiada, ler editais,
se aproximar do tipo de avaliagcao

262

aplicada, acompanhar os resultados,
sao experiéncias importantes tanto
para os alunos do ensino basico,
quanto para os futuros professores
em formacgdo. Nesta experiéncia
relatada, tivemos um quantitativo
de 50 alunos inscritos, dos quais 48
realizaram a prova, e destes, 5 passa-
ram para a fase |l da olimpiada. Esses
numeros sao considerados positivos,
uma vez que o tempo de preparagdo
foi curto e diante da inexperiéncia
dos estudantes nesse tipo de exame.

Conclui-se, a partir desta experién-
cia, que a atividade de regéncia deve
incluir flexibilidade no planejamento
didatico, a promocao de praticas pe-
dagdgicas diversificadas e a valoriza-
¢ao da autonomia dos docentes na
escolha de estratégias adaptadas as
caracteristicas especificas dos alu-
nos. As possibilidades de atuacao no
ambito de O engajamento continuo
em programas de formacao docente
como o PRP, a parceria com escolas
de ensino basico e a busca por abor-
dagens inovadoras também surgem
como fatores que colaboraram para
o fortalecimento da identidade do-
cente e aprendizado pratico dos
licenciandos. Ao compartilhar essa
experiéncia, espera-se fornecer in-
sights valiosos para outros licencian-
dos em Quimica, enriquecendo o de-
bate sobre as praticas educativas no
contexto da formacao inicial docente
e aprimorando as abordagens peda-
gogicas no ensino da disciplina.
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1. Consideracdes iniciais

entendimento da avaliagdo como um meio de ca-
o racterizar a qualidade da aprendizagem, funda-

mentado em dados relevantes de desempenhos
padronizados para atribuir eficiéncia a educacao, reflete
diretamente a centralidade do viés investigativo ineren-
te ao ato de avaliar. Nesse sentido, compreende-se que,
a partir de estudos de Luckesi (2013), que a aplicacdo de
recursos para diagnosticar, por meio de uma diversidade de
instrumentos formativos e somativos , bem como o desen-
volvimento de habilidades técnicas, interpessoais e criticas
voltadas para a conjuntura social em que o estudante esta
inserido, implicam a (re)elaboracao do fazer docente e o
(re)planejamento de acdes alinhadas com os desafios e as
potencialidades dos educandos.



Vozes do IFCE

Sob esse panorama, a avaliacao
representa um imprescindivel ins-
trumento que nao esta a cargo so-
mente do estabelecimento de testes
baseados no desempenho em deter-
minados conteudos especificos da
lingua portuguesa e da matematica,
mas também que incide sobre toda
a acao educacional, haja vista o ad-
vento de critérios de qualidade do
ensino e as expectativas sociopoli-
ticas compenetradas na educacgao.
Entdo, sob esse pretexto, o Estado
faz uso de ferramentas avaliativas
com o propodsito de acompanhar e
aferir a qualidade da educacgao ba-
sica (Brasil, 1996), sendo as avalia-
¢Oes em larga escala, a modalidade
que se debrucga especificamente so-
bre esse fito de monitorar a apren-
dizagem, o ensino, os aspectos es-
truturais e a acdo pedagogica das
redes educacionais, o que a torna
indispensavel na formulacdo e na
condugao de politicas publicas ne-
cessarias para a educacgao nacional
(Freitas et al., 2009).

Ademais, acrescentando-se a
essa definicdo, a concepcao de
Esteves (2021) inclui sistemas de
avaliagao que nao tém como intui-
to primordial instituir indices ou
indicadores de desempenho como
o IDEB (Indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica), mas que pos-
suem explicita participacdo no di-
recionamento de politicas publicas,
a exemplo do Exame Nacional do
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Ensino Médio (ENEM). Nesse inte-
rim, segundo estudos de Andriola
(2011), esse exame preserva, em
certa medida, sua finalidade inicial
de averiguar a aprendizagem de
estudantes ao final da educacao
basica, mas, hodiernamente, cons-
titui-se, também, como uma notavel
via para os estudantes concludentes
do ensino médio ingressarem no en-
sino superior.

Diante disso, percebe-se a evi-
dente influéncia do ENEM na orien-
tacao de acdes no contexto escolar
com foco na preparacédo dos dis-
centes para atingirem suas metas
profissionais e pessoais com a pos-
sibilidade de entrada no nivel supe-
rior, realidade ratificada por Sousa
(2003). Essa conjuntura, no con-
texto do Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP), emerge como um
espaco para reflexdes pertinentes
na esfera educacional e nas politicas
de avaliacdo, dado que as iniciati-
vas do programa condicionam os
residentes (alunos dos cursos de li-
cenciatura) a contemplar aspectos
sobre as realidades escolares, que
permeiam o fazer docente e o seu
elo com a teoria estudada nos cur-
sos de graduacao.

Sob essa perspectiva, ao reconhe-
cer a fundamentalidade do ENEM
no cerne das questdes educacionais
e o papel do PRP no desenvolvimen-
to incipiente de educadores, estabe-
lecemos como pergunta norteadora
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o seguinte questionamento: como
os residentes reparam a influéncia
do exame no curriculo e as impli-
cacdes em seu ato pedagdgico?
Mediante essa contextualizagao, o
presente artigo tem como objeti-
vo central investigar os efeitos do
ENEM no curriculo de Matematica e
suas incidéncias na pratica docente
de professores em formacao inicial
pela visao de residentes.

Para atingir esse propdsito, em-
preendeu-se uma pesquisa de
cunho bibliografico e documental
nas narrativas de residentes, que es-
tdo presentes em manuscritos de
atividades nos quais se registraram
reflexdes fundadas em suas vivén-
cias nas escolas. O conteudo desses
relatos direcionou a percepgao para
elementos experienciados na esco-
la estadual que propiciou uma ética
critica das escritas dos residentes
para angulos que caracterizam im-
pressoes e reflexdes sobre o traba-
lho docente, no que tange ao ENEM.

Nessa pesquisa bibliografica foca-
mos em buscar quadros tedricos que
discutem as tematicas da avaliagao
enquanto ferramenta mediadora do
processo de ensino-aprendizagem,
as nuances peculiares as influéncias
de avaliacdes em larga escala, em es-
pecial o ENEM, no ambito da orga-
nizagcao e conducao das atividades
educacionais, o funcionamento do
PRP e sua constituicdo como espaco
de formacdo motivador de reflexdes

e pesquisas acerca das experiéncias
vivenciadas nas escolas, bem como
suas manifestacdes para os sujeitos
envolvidos.

Nessa etapa, realizamos buscas
em plataformas de pesquisa como
0 Google Académico e o Portal de
Periddicos da CAPES, nessa ulti-
mo com o acesso a Comunidade
Académica Federada (CAFe) dispo-
nibilizado pelo IFCE. Os trabalhos es-
colhidos foram selecionados median-
te a discussao das tematicas com a
proposta tedrico-metodoldgica deste
trabalho e os levantamentos realiza-
dos pelo residentes autores deste
texto no momento de escrita dos
instrumentais e géneros académicos
que antecederam esta pesquisa.

A presente pesquisa utiliza uma
abordagem qualitativa, escolha to-
mada frente ao carater do tema que,
ao incluir componentes subjetivos da
qualificacao dos licenciandos, tran-
sita da atividade humana e sentidos
(Borba e Araujo, 2004) as introspec-
¢Bes dos residentes quanto a sua
formacao e pratica docente, preci-
puamente ao tratar das avaliagdes
em larga escala como o ENEM. Desse
modo, a metodologia desta escrita
contou com estudo bibliografico e
documental, utilizando os registros
dos licenciandos em Matematica
como fonte de investigacao das re-
flexdes e observacdes contempladas
nas atividades da residéncia pedago-
gica referentes ao exame.
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Tais relatérios sdo como narrativas
que orientam e organizam as expe-
riéncias vividas pelos residentes, re-
fletindo sobre as transformacfes em
sua pratica profissional. Esses relato-
rios funcionam como ferramenta de
formacao, permitindo ndo apenas o
registro descritivo, mas também as-
similacdo de elementos relacionados
ao proprio desenvolvimento profis-
sional . O formato narrativo é essen-
cial para consolidar a escrita como
um dispositivo de crescimento profis-
sional, servindo ainda como recurso
para que o residente reflita sobre sua
trajetdria, identidade e potencial na
docéncia, com base em sua autoana-
lise (Clandinin; Connelly, 2011).

Essas atividades experienciadas
e relatadas, as quais sdo as fontes

de pesquisa para identificar a pre-
senca dos aspectos requeridos no
objetivo, foram desenvolvidas em
uma escola estadual em periodos
de planejamento ou preparacao
para o ENEM em um dos mdédulos
do PRP do nucleo interdisciplinar
do IFCE - Campus Fortaleza durante
um periodo de 6 meses. Para deli-
mitar um recorte de estudo, lemos
e analisamos os relatdérios de trés
residentes, coautores deste artigo.
Nessa analise, percebemos que as
vivéncias relacionadas ao ENEM
foram temas de debate e pesquisa
durante o percurso da residéncia na
escola e se mostram narradas com
as devidas consideracdes sobre os
efeitos desse exame na dinamica
escolar.

2. Residéncia Pedagoégica e formacao inicial

O PRP, no presente momento
em sua terceira edigdo, esta inse-
rido na Nova Politica Nacional de
Formacao de Professores - Edital
n° 06/2018 da Coordenacdo de
Aperfeicoamento do Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Posto isso,
dentre os diversos intuitos da resi-
déncia, ressaltamos a consolidagao
e o estreitamento da relacao teoria
e pratica como elemento formativo
significativo na composicao de um
docente competente para agir com
ética e profissionalismo na educa-
cdo basica (Capes, 2022).
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A estruturacao do programa ba-
seia-se narelagdo colaborativa entre
Instituicdes de Ensino Superior (IES)
com entidades do Ensino Basico, em
que um docente orientador vincula-
do a IES comanda um grupo de re-
sidentes e professores preceptores
(docentes da educagao basica que
recebem os residentes nas escolas
em que atuam) para executar ini-
ciativas educacionais nas escolas.
Essas atividades dividem-se confor-
me sua natureza (a exemplo de ob-
servagao e regéncia de aulas, plane-
jamento e ambientacado na escola),
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em que cada uma possui uma carga
horaria estipulada a ser cumprida.

Em particular, o Edital n® 24/2022
da CAPES inova ao estabelecer tem-
po dedicado, exclusivamente, ao
desenvolvimento e a execucao de
praticas avaliativas, o que indica a
importancia dessa pratica na forma-
¢ao docente. Outrossim, o fato de
aresidéncia instigar a escrita como
percurso reflexivo sobre a pratica
revela uma abordagem que se apro-
xima do estagio supervisionado com
pesquisa, cendrio que estimula a
percepcao sobre si e as reinvencdes
no dinamico ambiente educacional.

Assim, para Sousa et al. (2022),
o PRP ocupa posicdo de desta-
que na formagao inicial de pro-
fessores por promover profundas

3. Avaliacdo e ENEM

A avaliacao da aprendizagem,
processo indispensavel na organi-
zacao educacional, é interpretada
por Luckesi (2011, p. 263) como
“recurso pedagogico disponivel ao
educador para que auxilie o edu-
cando na busca de sua autocons-
trucdo”. Essa leitura corrobora a
centralidade dessa acao no fazer
didatico, frente a sua significancia
enquanto instrumento de revisdo e
reestruturacao das acdes didaticas,
bem como sua imersdo na interacao
ensino-aprendizagem.

ressignificacdes na construgao do-
cente em termos objetivos e subje-
tivos. Tal relevancia reside no fato de
a proposta crucial da residéncia ser
o fomento a qualificacdo de futuros
professores para a educacgao basica
porintermédio da conexao entre os
saberes praticos e conhecimentos
académicos (CAPES, 2018), além de
impulsionar intervengdes como res-
postas as situacdes experienciadas
no chao da sala de aula com tracos
da identidade profissional em (re)
constituicdo. Nesse sentido, investi-
gar as impressdes e reflexdes sobre
as avaliagdes constroem um quadro
de estudo pertinente na residéncia,
dadas as consideraveis inter-rela-
¢Bes que se moldam entre pratica
pedagdgica e avaliativa.

Adicionalmente, considerando
ainda as escritas de Luckesi (2011, p.
264), a avaliagao de aprendizagem
é concebida como “uma atribuicao
de qualidade, com base em dados
relevantes da aprendizagem dos
educandos, para uma tomada de de-
cisdo”, definicdo que ratifica a pri-
mazia do ato avaliativo na questao
vital da docéncia: a aprendizagem
dos alunos. Desse modo, a avalia-
¢ao ndo se encerra na aquisi¢cao de
informacdes quantitativas e ndo se
resume a aplicagcao de instrumentos
usados para averiguar a apreensao
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de habilidades em assuntos espe-
cificos, ela pressupde, sobretudo, a
analise dos dados para (re)configu-
rar o exercicio docente e as politicas
educacionais.

A avaliagdo em larga escala, a
avaliagdo externa ou a dos siste-
mas educacionais, como estra-
tégia governamental, alinha-se,
também, com esse prisma, dado
que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) defi-
ne como incumbéncia da Unido:
“assegurar processo nacional de
avaliacao do rendimento escolar
no ensino fundamental, médio
e superior, em colaboracao com
os sistemas de ensino, objetivan-
do a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino”
(Brasil, 1996, Art. 99, VI). Visto essa
atribuicdo, depreendemos que o
objetivo da avaliacdo, norteada pela
LDB 9394/96, nao se efetiva somen-
te no levantamento dos dados, mas
implica que sua analise deve respal-
dar politicas publicas com foco na
evolucao do sistema de ensino e,
por conseguinte, da aprendizagem
dos educandos inseridos na educa-
¢ao brasileira.

De acordo com essa idealizacao,
a avaliagcdo, como um método rea-
lizado para orientar a politica edu-
cacional, compreende elementos
que estao além da sala, porém que
implicam nela, gerando impactos
na formacao, condi¢cdes de trabalho
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do magistério e organizacado esco-
lar (Freitas et al., 2009). Contudo,
na vivéncia do PRP Matematica e
Fisica, a regéncia e o planejamento
das aulas realizadas demonstraram
aimportancia que o ENEM ocupa na
pratica docente dentro do cotidiano
escolar.

Com isso, o ENEM, criado em
1998 e reformulado em 2009, tinha
afinalidade de avaliar o aluno ao fim
do periodo da educacao basica, para
poder contribuir com a melhoria da
qualidade do ensino no nivel médio.
A partir da reformulacéo, o exame
passou a ter uma importancia ainda
maior, pois se tornou um meio de
ingresso as IES no Brasil, ressaltan-
do claro as instituicdes que ainda
mantiveram os vestibulares tradi-
cionais (Oliveira, 2016). Quando o
exame foi instituido pela Portaria
N° 438/1998, dentro dele se tinha
quatro objetivos distintos, porém,
relacionados: |) certificar ao cidadado
uma autoavaliagdo, para que se te-
nha a devida continuidade na sua
formacao e entrada no mercado de
trabalho; Il) se criar como referéncia
nacional para estudantes que este-
jam no término do ensino médio;
[II) fornecer ao ensino superior os
subsidios necessarios e, por ultimo,
V) servir para a promoc¢ao a cur-
sos profissionalizantes pds-médio
(Brasil, 1998).

Conclui-se que, anteriormente,
o ENEM ja se mostrava como uma
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modalidade de acesso a cursos, nes-
te caso, de nivel técnico, o que evi-
denciava ao exame, um carater de
vestibular. Posteriormente a isso, em
2005 foi incluida na instituicao do

4. Discussao

Nesse contexto, o estudo desta
pesquisa é sobre as experiéncias e
compreensdes dos residentes que
oferecem insights valiosos sobre
o cotidiano escolar, no que tange
as avaliacdes, especialmente nas
narrativas relacionadas ao ENEM.
Indagacdes referentes a sua siste-
matica, para os residentes, foram
essenciais para a sua formagao ini-
cial de professor que ensinam ma-
tematica. Diante disso, as analises
registradas nos diarios de bordo
eram bastante recorrentes, observa-
mos uma frequéncia significativa de
men¢des ao ENEM, principalmente
nas perguntas relacionadas a sua
abordagem sistematica, quanto se
trata das acdes do exame no curri-
culo de matematica e suas circuns-
tancias na pratica docente de pro-
fessores em formacao inicial pela
visdo de residentes.

4.1 Ramificacoes do Enem no
Curriculo, Planejamento e
Aulas de Matematica

De antemao, vemos que a curricu-
larizacdo de matematica no ENEM
manifesta-se particularmente
nas impressoes dos discentes em

Programa Universidade para Todos
(PROUNI), pela Lei n® 11.096/2005.
Por fim, em 2009, foi instituido
como uma avaliacdo para a univer-
salizacdo para o ingresso nas IES.

formacgao. Ao analisarem as deman-
das e caracteristicas especificas do
ENEM, os residentes, os coautores
deste artigo, identificam, nas suas
reflexdes, o distanciamento das
orienta¢cdes para relegar os con-
teudos do curriculo regular a um
segundo plano e focar no treina-
mento de conhecimentos especi-
ficos para a realizacdo da prova. O
que é destacado por um dos relatos
examinados:

(...) Hoje, a minha regéncia foi so-
bre os conteudos basicos de ma-
tematica voltados para o Enem.
A escola me pediu para elaborar
um roteiro de questdes voltadas
para o Enem; algumas aulas con-
sistiram em retomar os conteu-
dos do Enem. Foram momentos
de diversas inquietacdes, pois
passei a refletir mais uma vez
sobre a qualidade da educagao
no Estado. O que me assustou
ndo foi retomar os conteudos
importantes, e sim comecar do
zero. Parece-me que a diretrizde
priorizar os conteudos do curri-
culo regular em detrimento do
treinamento em conhecimentos
especificos para o exame sugere
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uma contradicdo: a de que os
conhecimentos escolares nao
estao alinhados com as habilida-
des avaliadas pelo sistema. (Rian)

Nesse viés, o distanciamento do
curriculo em relacdo a essas avalia-
¢cOes externas é totalmente evidente
no relato do autor anterior. Dessa
forma, fica claro que, estritamen-
te no contexto dos “Auldes para o
ENEM?”, foram elaborados simulados
pelos residentes e pelo professor
preceptor. Esses simulados tinham
como objetivo contemplar os temas
mais importantes. O que é abordado
pelo ator abaixo:

Todavia, estritamente no con-
texto dos Auldes para o ENEM,
foram preparados simulados
pelos residentes e pelos profes-
sores titulares com o intuito de
contemplarem os temas mais
frequentes na prova, que pouco
abrangia os temas propriamente
do ensino médio, o que corrobo-
ra o desaparecimento de alguns
temas no contexto escolar por
serem irrelevantes no processo
seletivo, ainda que tal assunto
tenha pertinéncia para a pratica
social dos alunos. (Gustavo)

A fala do residente anterior de-
nota o tamanho da influéncia do
vestibular no ambiente escolar, que
negligencia a inclusdo de conteudos
previstos no ensino médio (Meldao e
Soares, 2012), consequentemente,
na pratica docente. Acredito que
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0 maior impacto acabou sendo a
quantidade de tempo destinado
ao ENEM:

32 de 40 horas nas regéncias e 14
de 18 horas no planejamento, seja
resolvendo perguntas ou criando
apresentacdes voltadas a prova.
Ou seja, todos os meus esforcos fo-
ram condicionados, mais uma vez,
para um modelo de avaliagao onde
o foco era a resolucdo de questdes
com multiplos conteudos, cheguei
a comentar, cerca em 2 horas de
aula, 5 temas diferentes, com isso
figuei me questionando com quais
métodos devo utilizar para que essa
quantidade de assuntos seja enten-
dida, dado o contexto de pré-vesti-
bular. (Cleilson)

Visivelmente se percebe que,
em um pais como o Brasil, que tem
uma enorme desigualdade social,
reverbera entre contexto de ensino
publico e privado. Essa diferencia-
¢ao é evidente quando se compara
as instituicdes, um aluno de esco-
la publica, quase sempre tem que
percorrer um caminho muito maior
do que um discente num contexto
privado (Meldo; Soares, 2012).

Por isso, hd uma preocupacao por
parte dos professores em preparar es-
ses alunos com mais veeméncia para
a avaliacao. O que é falado no relato
quando cita a quantidade de temas
aplicados, em uma unica aula, eviden-
ciando o cuidado do corpo docente
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em praticar o modelo de questdes
e deixando o entendimento do con-
teudo em segundo plano. Portanto,
fazendo que o processo de ensino-
-aprendizagem seja subordinado a
avaliacao (Freitas et al., 2009).

A presenca recorrente do ENEM
nas narrativas e reflexdes dos

5. Consideracoes finais

Em conformidade com o objetivo
da pesquisa, da metodologia utiliza-
da e a pergunta norteadora, consta-
tamos, nos relatos dos residentes,
as interconexdes que associam as
narrativas sobre as questfes que
permeiam o ENEM com as literatu-
ras lidas no contexto da residéncia
e os saberes advindos do curso de
licenciatura em Matematica que
dizem respeito as dimensdes da
avaliagao, do curriculo e da agao
docente. Interfaces essas que sao
explicitadas, por exemplo, ao discor-
rermos sobre o remanejamento de
aulas com uma carga de assuntos
exacerbada, a omissao de alguns
topicos da matriz de Matematica
ndo muito frequentes no ENEM
que favorece sua auséncia no cur-
riculo escolar e uma perspectiva de
ensino baseada exclusivamente na
resolucdo de problemas sem que
isso implique, necessariamente,
uma aprendizagem expressiva.

Vale salientar, haja vista o recor-
te escolhido para investigacao, que

residentes evidencia a relevancia
e o impacto desse exame em suas
trajetdrias formativas, influenciando
diretamente suas abordagens didati-
cas e estratégias de ensino, ao mes-
mo tempo em que despertam uma
reflexdo profunda sobre o papel da
avaliagdo no processo educacional.

existem limitacdes que marcam os
processos metodoldgicos do artigo.
Por exemplo, ao considerarmos uma
Unica escola estadual como ambien-
te de andlise, o fato de o processo
de acompanhamento das ativida-
des durar somente seis meses e a
amostragem de somente trés resi-
dentes. Esses pormenores endos-
sam a possibilidade de expandir o
l6cus de investigacdo para proje-
tos politicos pedagdgicos diversos
e para o aprofundamento de uma
das esferas colocadas na discussao
dos relatos.

Outrossim, verificamos que exis-
tem estudos que se relacionam
com nossa pesquisa e aampliam, a
exemplo do estudo do ENEM como
sistema de selecdo e seu papel na
democratizacdo do ensino superior,
a relevancia do exame para escolas
com diferentes propostas pedago-
gicas e modalidade de ensino, bem
como a percepcao da cultura de
preparagao nas disciplinas eletivas
no cenario do Novo Ensino Médio.
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Dessarte, reconhecemos, nas
escritas dos licenciandos sobre
indagacdes do ENEM, elementos
presentes em outras investigacdes
que concretizam tais vivéncias pro-
fissionais, como fatores cruciais no
desenvolvimento docente de pro-
fessores em formacao, ratificando
a imprescindibilidade da residén-
cia pedagodgica como programa
mobilizador da (re)construcao de

educadores competentes e cientes
da responsabilidade de seu oficio
na sociedade. Assim, convém res-
saltar a contribuicao deste artigo
em complementagao as escritas do
PRP para a formagao dos autores
envolvidos, corroborando a edifica-
¢cao de professores pesquisadores
comprometidos com transforma-
¢cGes e reflexdes pertinentes a con-
juntura atual.
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SINOPSE DA OBRA

Pensar em Residéncia Pedagdgica
remete ao trabalho coletivo e cola-
borativo que fortalece parcerias e
contribui de modo efetivo para a for-
macdo docente, imbricando ensino,
pesquisa e extensao. Logo, a obra
Programa Residéncia Pedagdgica,
IFCE e a profissionalizagéo do do-
cente em formacéo: formar para
transformar, transformar para
formar expressa a formacao do-
cente Inicial dos licenciados e con-
tinua de professores das escolas de
Educacao Basica tecidas em parce-
ria com o Instituto de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)
no periodo de 2022 a 2024. Dividida
em dois volumes, essa publicacao
surge a partir das producoes apre-
sentadas nos Encontros Formativos
que finalizaram esse programa e,

nela, os autores, que sao atores das
vivéncias formativas no Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) em
sua terceira edicdo, evidenciam ex-
periéncias, reflexdes, descobertas
e desafios vivenciados por estu-
dantes e docentes. Os 20 capitulos
que compdem cada volume foram
escritos por estudantes residentes,
professores preceptores e profes-
sores orientadores do PRP/IFCE e
evidenciam os caminhos formati-
vos trilhados em contextos singu-
lares, desvelando a pertinéncia das
atividades de formacao teoricas e
praticas, aimportancia do planeja-
mento, das atividades formativas
ou de ambientacao, das regéncias
nas escolas de ensino fundamental
e médio e da avaliacao.
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